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Justificacion del Proyecto
La escuela y los docentes se enfrentan hoy con demandas de diverso tipo, lo que supone nuevas

exigencias de formacion. Concebir el aprendizaje como ligado a construcciones complejas del
conocimiento y no como una mera adquisicion de destrezas y técnicas, requiere profesionales reflexivos,
que consideren las demandas pedagadgicas en el marco de la diversidad de los contextos y la pluralidad

de los sujetos.

A partir de este panorama educativo, la pandemia por Covid-19 acelerd la necesidad de contar con
espacios de formacion destinados a modelos hibridos de ensefianza y aprendizaje. La urgencia por
incorporar las ventajas - y complejidades- del mundo digital abrié las puertas a formaciones académicas
gue reconocieran la alternancia entre virtualidad y presencialidad mas alla de la ensefianza remota de

emergencia que dio inicio en 2020.

Desde el ISFDyT 9-030 Del Bicentenario se busco trascender el impacto de pasar abruptamente a la
modalidad remota y tomar la “no presencialidad” como una oportunidad de mejora en la calidad
educativa. A partir de encuestas realizadas a estudiantes que egresaron de las diferentes carreras de
profesorado de nuestra instituciéon, se detecté una alta demanda por propuestas de formacién docente,
actualizadas y contextualizadas, que permitan incorporar con naturalidad la bimodalidad en la que ya
nos encontramos insertos. Teniendo en cuenta estos datos, esta Actualizacion Académica incorpora el

disefo de experiencias educativas denominadas “blended learning” (traducida a veces como aprendizaje



hibrido, semipresencial, bimodal o combinado) ya que consideramos que es una instancia necesaria
para entretejer elementos de la clase presencial y de la modalidad virtual.

Desde una perspectiva que entiende que tal combinacion requiere otras acciones que exceden la
distribucion de tareas entre una modalidad y otra, se propone una formacion destinada a los docentes y
profesionales no docentes que trabajan en el campo de la educacion, en distintos ambitos y zonas
geograficas, desempefiando diferentes roles en todos los niveles y las areas tematicas del sistema
educativo. La misma favorecera el desarrollo de las practicas de ensefianza en entornos hibridos,
promoviendo el uso de la tecnologia como una herramienta facilitadora de aprendizajes con sentido, y
el desarrollo decompetencias profesionales.

Tal como indica Mariana Maggio (2022)" “(...) el espacio, estatico y limitado a las paredes del aula; el
tiempo calendarizado y fragmentado; el curriculum, lineal, extenso y sobrecargado y las evaluaciones
centradas en el control son algunas de las dimensiones que acomparian la hegemonia de la didactica
clasica”. La bimodalidad, como muchos la llaman, no puede darse dentro de estos rigidos esquemas.
Ahora en el aula debe suceder algo mas que la clase magistral del docente, supeditada a la atencion

plena de los estudiantes. Y es cierto, que también en el mundo digital también debe suceder algo mas.

No es posible ya, atar la didactica al uso de herramientas técnicas que hacen mas vistoso elaprendizaje,
aunque no necesariamente mas profundo y significativo. El disefio de un modelo hibrido de aprendizaje,
tal como lo entendemos en este postitulo, es una invitacion a lograr un proceso de ensefianza y

aprendizaje mas holistico, multidisciplinario, emotivo y con fuerte presencia de las metodologias activas.

Sin buscar solucionismos técnicos sino, por el contrario, partiendo desde una profunda reflexion de las
practicas docentes, adherimos al planteo realizado por el Banco Mundial durante la pandemia, respecto
la educacion basica, y que es retomado en las reflexiones delLuciano Floridi (2015) en su “Manifiesto
Onlife”:

‘parte de la solucion es eliminar definitivamente la barrera entre la formacion presencial y
virtual, y disefiar la experiencia académica como una unica linea de tiempo narrativa multimedia

expandida donde el docente y los estudiantes puedan servirse de modo colaborativo de lo mejor

1 Maggio, Mariana (2022, marzo). Volver. Gloria y Loor. Dispnible en: hitps://www.gloriavloor.com/volver/ Recuperado el
05 de marzo de 2022.



de ambos mundos, con un inventario de contenidos propios y externos surgidos de una intensa

curaduria y ajustados a una secuencia de aprendizaje’.

Reafirmamos, entonces, la concepcidn desde la cual parte la elaboracién de esta Actualizaciéon
Académica, en el campo especifico de la educacion nos encontramos frente aun nuevo horizonte: las
tecnologias no solo se utilizan como herramientas didacticas que mejoran los procesos de ensefianza y
de aprendizaje, sino que se convierten en un nuevo ambito en el que se desarrollan los procesos
formativos. Resulta crucial, entonces, la formacion de profesionales idéneos para la comprension de
estos procesos, capaces de concebir los nuevos escenarios educativos utilizando las TIC, para
transformarlas, adecuarlas e incorporarlas a programas y proyectos de formacion que puedan combinar

la nueva modalidad hibrida que nos invita a disefiar nuestro sistema educativo.

Marco epistemolégico

Desde mediados del siglo XX, en el marco de una, cada vez mas marcada, interdependencia entre
tecnologia y desarrollo, los gobiernos comenzaron a desarrollar politicas de inclusién estrechando
significativamente los lazos entre educacion-ciencia y tecnologia e incorporando en su agenda temas
tecnocientificos vinculados a intereses econdmicos y sociales. Dicha preocupacion se fundamenta en la
utilidad de la ciencia y la tecnologia como instrumento para resolver problemas y lograr objetivos
concretos en educacion, salud, empleo, industria, comercio, defensa del medio ambiente, etc. (Albornoz,
2010.)

Sin embargo, lejos de provocar un impacto positivo los proyectos que han intentado llevar a la practica
politicas que vinculen la inclusién por medio de la tecnologia durante el siglo XX han resultado un fracaso
(Thomas, H. 2012). A partir de la década de 1980, y tomando como punto de partida estas politicas de
inclusion tecnoldgica fallida, se han conformado diferentes marcos de investigacion en los cuales se
pone el acento en los fundamentos epistemolégicos de dichas politicas fallidas en los cuales linealidad,
la artefactualidad, el economicismo y el determinismo tecnolégico, y social, aparecen como los marcos

tedricos comunes (Thomas, H. 2012).

En el ambito educativo las politicas de e-inclusion, es decir, por medio la incorporacion de TIC, no han
sido una excepcion a los fracasos de dar una respuesta a la relacién desarrollo tecnoldgico-inclusion

social. La historia reciente de la tecnologia nos muestra que, segun losvisto en el proyecto OLPC ("One

2 Floridi, Luciano. “Luciano Floridi—Commentary on the Onlife Manifesto”. The onlife manifesto. Springer, Cham, 2015. 21-
23.



Laptop Per Child" una iniciativa iniciada en el foro de Davos en 2006 con el apoyo de la ONU y dado de
baja en 2014 por sus bajos resultados y su altos costos), la distribucion de computadoras portatiles
entre docentes y estudiantes, con el propésito de proporcionar, informacién, la posibilidad de construir
conocimientos y armas para obtener acceso a las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion como una forma moderna de educaciéon no son suficientes para reducir la brecha digital

entre estudiantes.

Partiendo de estas experiencias, la presente Actualizacion Académica aborda la inclusion de las TIC
en en modelos hibridos de aprendizaje, posicionandose dentro la teoria critica dela tecnologia (Feenberg
1991, 2005) adoptando un enfoque analitico-conceptual enmarcadoen la vision constructivista de los
estudios sociales de la tecnologia (Pinch y Bijker, 1984),en el cual se concibe a la relacion tecnologia-
sociedad como un sistema sociotécnico complejo caracterizado como un “tejidos sin costura”, en el que
lo social y tecnolégico son dos aspectos de una misma relacion (Seamless web — Hughes, 1986). Esta
postura nos permitira evitar la vision determinista, lineal y a-conflictiva de las tecnoldgicas, que
distinguen a priori entre lo tecnologico y lo social, permitiéndonos abrir “la caja negra de la tecnologia”
y al mismo tiempo, nos permitira superar el determinismo tecnoldgico imperante en las politicas publicas

vinculadas a reducir la brecha digital.

Es importante destacar que, lejos de quedarse simplemente en una descripcidén analitica, la perspectiva
sociotécnica nos posibilitara disefar estrategias modelos interactivos de e-inclusion que propicien la
plena “apropiacion” de las TIC por parte de los usuarios (SandiaSaldivia, Beatriz Elena; Luzardo Bricefo,
Marianela; Aguilar-Jiménez, Alba Soraya 2019.) superando los modelos neutrales de la tecnologia
(propios del mainstream tecnoldgico) basados en sujetos aislados, en artefactos singulares, en

soluciones ofertistas, en factores de existencia universal y en el rol pasivo de los usuarios.

La importancia de adoptar el analisis sociotécnico para analizar y desarrollar escenarios educativos
utilizando las TIC, reside en reconocer los procesos de cambio tecnoldgico y de co-construccion en los
que intervienen, de forma compleja, tanto de actores como de artefactos. Esto implica brindar elementos
de comprension sobre las transformaciones de la educacion y de las actividades de ensefianza en las
Sociedad de la Informacién lo que requiere incorporar en los contextos educativos la premisa de que las
sociedades estan hoy mas conscientes de la influencia de las tecnologias digitales en casi todos los
aspectos de nuestras vidas. Teniendo en cuenta que en la actualidad adoptamos tecnologias de manera
mas sofisticada, es razonable esperar que los conocimientos, practicas y habilidades tecnoldgicas
relacionadas a dichos sistemas tecnoldgicos sean iguales o mas complejos. Como veremos, esta

complejidad no se asocia con cuan dificil es interactuar con ciertas herramientas (la simplicidad en la



tecnologia es la regla de oro), sino mas bien con las capacidades de pensar criticamente y evaluar los

contextos.

Objetivos del Postitulo

General
Comprender las caracteristicas y particularidades de la educacion hibrida en los diferentes niveles y
areas tematicas del sistema educativo.

Especificos

e Reorganizar la planificacion didactica en torno a la flexibilizacién curricular para focalizar en la
formacion de las competencias del siglo XXI.

e Planificar secuencias de ensefanza que optimicen experiencias de aprendizaje profundo, creativo,
significativo, la autonomia y la gestion del tiempo.

e Disenar y gestionar practicas de evaluacion en entornos hibridos.

e Dominar estrategias de ensefianza y aprendizaje en entornos hibridos.

Carga Horaria Total

147 horas reloj/ 220 horas catedra

Régimen u opcién de cursada

Presencial con complemento virtual, 70 % presencial, 30 % en plataforma virtual.

Requisitos de admision

Pueden aspirar a cursar la “Actualizacion Académica”.
e Docentes de cualquier nivel del sistema educativo o con titulo profesional con certificacion

pedagodgica.

Régimen Académico Especifico

El dictado del presente postitulo esta organizado en torno al disefio de clases presenciales, semanales,
y la aplicacion y profundizacion de los temas abordados a través del trabajo virtual en la plataforma del
instituto — nodo de la red INFoD — con uso reflexivo de las TIC que incorpore un verdaderoaprendizaje
significativo. De esta manera se garantiza el cumplimiento de las cargas horarias establecidas para cada
espacio curricular.

Las propuestas didacticas se deberan planificar cumpliendo con los formatos curriculares previstos en
cada caso (seminario, moédulo, taller), promoviendo en forma permanente la integracién practica y
situada, el analisis tedrico-metodoldgico, la discusién, argumentacion y reflexion critica sobre los
conocimientos previos y nuevos.



Los espacios con formato de modulo exigen para su acreditacion el 70% de asistencia comominimo, asi
como el cumplimiento de instancias de actividades practicas y de evaluacion parcial y finales que cada
espacio establezca para su acreditacion.

Los espacios con formato de taller exigen para su acreditacion el 80% de asistencia como minimo, asi
como el cumplimiento de instancias de actividades practicas y de evaluacion parcial y finales que cada
espacio establezca para su acreditacion.

Los docentes a cargo de cada espacio curricular, deberan notificar fehacientemente a los cursantes, los
criterios, procedimientos e instrumentos de evaluacidn y acreditacion. Estos deberan guardar coherencia
con la propuesta formativa y formar parte de acuerdos pedagdgicos del equipo docente.

La escala de calificacidon que se utilizara en los procesos de evaluacion de los aprendizajes es numérica,
con numeros enteros, e ira desde el 1 (uno) como puntaje minimo, al 10 (diez)como puntaje maximo.
Se considerara "aprobada" la evaluacion que haya obtenido un puntaje de 4 (cuatro) o mas, y
"desaprobada" la que haya obtenido un puntaje menor que 4 (cuatro).

Instancia de acreditacién directa por promocion:

La acreditacion directa de la unidad curricular, requiere el cumplimiento de la asistencia minima exigida
en el presente Régimen Académico y la aprobacion de la unidad curricular con una calificacién no menor
a 7 (siete). Cumplidos estos requisitos, se dara por promocionada la unidad curricular correspondiente.

Instancia de regularizacioén y acreditacion por examen final:

La regularidad en el cursado se obtendra con el cumplimiento de la asistencia minima exigida en el
presente Régimen Académico y la aprobacion de la unidad curricular con una calificacion no menor a 4
(cuatro). Obtenida la regularidad de la unidad curricular se accede a la acreditacion de la misma
rindiendo examen final en los turnos correspondientes al Postitulo.

Sobre la acreditacion:

La acreditacién es el acto académico - administrativo a través de la cual se reconoce la apropiacion
por los estudiantes de saberes y capacidades en el desarrollo de una unidad curricular. La
acreditacion de la unidad curricular quedara debidamente documentada en la institucion siendo
obligacion del docente transferir los datos y la documentacion necesaria. Agotadas estas posibilidades
y no cumplidas las instancias antes mencionadas el estudiante debera recursar la unidad curricular.

Acreditacion Final del Postitulo:

Para la obtencion de la postitulacion Actualizacion Académica en Disefo de la ensefanza en entornos
hibridos, se debera aprobar las unidades curriculares correspondientes al disefio curricular de la
propuesta y se exige la aprobacion de un Trabajo Final Académico.

El mismo consiste en una produccion escrita de elaboracién individual sobre un tema especifico del area
de formacion del presente postitulo, a eleccién del cursante y con la posibilidad de consulta académica
a un especialista del campo.



La evaluacién de los trabajos finales sera responsabilidad de un Comité Académico constituido por
Profesores responsables del Postitulo y por lo menos un profesor de la institucion que no pertenezca al
mismo y que acredite formacion en el tema.

El informe del trabajo final académico debera ser presentado en la institucion, en forma escrita y digital

para su evaluacion. Los resultados de la evaluacion del trabajo final constaran en acta de evaluacién y
dictamenque lo fundamente.

Estructura y distribucién curricular

Malla Curricular

. . Horas Horas
Espacio Docente a Perfil . . Total
C P icul Formato cardo Docente Presenciales Virtuales
urricular g Catedra | Reloj | Catedra | Reloj | Catedra | Reloj
Prof./Diplo/
Esp./ Lic./
Magtr. en
Construccion Cienciay
social del Seminario | Prof. Pedro Soriano Tecnologia/ | 30 20 15 10 45 30
conocimiento Ezcggltc,’g;ao
ucativ:
titulos afines
Prof./Diplo/
Culturadela ,I\EAZF:F/ Ié':'/
conectividad | Madulo Julian Hollzman Tecnologia | 30 20 15 10 45 30
ysociedades Educativa o
en red titulos
afines.
Prof./Diplo/
Disefio de Esp./ Lic./
escenarios Modulo Prof. Julidn Hollzman Mgtr. en . 30 20 15 10 45 30
digitales Tecnologia
educativos Educativa o
titulos afines
Disefio de Prof./Diplo/
materiales Esp/ Lic/
didécticos YA
para Taller Prof. Adriana Hermosilla gtr.en 30 20 15 10 45 30
ambientes Tecnologia
hibridos de Educativa o
~ titulos afines
ensefianza
Prof./Diplo/
Taller de ,I\EASF:;/ Ié':'/
disefio de Ci%n.cia y
dispositivos Taller Prof. Pedro Soriano Tecnologia/ | 20 13 20 14 40 27
tecr)ologlco- Tecnologia
somale.s Educativa o
educativos titulos afines

220 147

Carga horaria total del postitulo




Descripcion de la estructura curricular

1. Construccion social del conocimiento.
+ Sintesis explicativa

En las ultimas décadas, la referencia al modo en que la ciencia y la tecnologia inciden sobrela manera
en que experimentamos, operamos y reproducimos nuestra realidad se ha convertido en un tépico
cotidiano. Sin embargo, en nuestra interaccion permanente con los objetos, artefactos y productos de
la ciencia y la tecnologia no solemos dedicarle mucho tiempo a la reflexion acerca de los lazos y las
relaciones que vinculan los procesos de produccion de conocimientos, de cambio tecnologico y de
cambio social. En los espacios educativos, tanto a la ciencia como a la tecnologia se le han atribuido
se la suele caracterizar como un conjunto acumulativo de conocimientos que aparecen como resultado
de un crecimiento lineal, ignorando las crisis, remodelaciones profundas y discontinuidades que dan
lugar a la transmision de conocimientos ya elaborados, que ocultan los problemas que generaron su
construccion, las dificultades que hubo que sortear, su adopcion, su evolucién y mas aun las
limitaciones y las perspectivas aun abiertas. Dicha visidn aproblematica, ahistorica y dogmatica, en la
que subyace una concepcion que destaca el papel de un conocimiento neutro, ha dejado de lado el
caracter humano de la actividad cientifica y tecnoldgica olvidando el rol que juegan las hipotesis, los
intereses, las ideas aprioristicas, la invencion, la creatividad, las dudas de las comunidades de
investigadores que las produjeron. Esto constituye uno de los aspectos mas extendidos y erréneos
sobre lanaturaleza de la ciencia, que ademas presenta a los conocimientos cientificos y tecnolégicos
como obras de genios aislados, e ignora los procesos de trabajo colectivo que interviene en
construccion.

En virtud de lo anteriormente expuesto, la ensefianza y el aprendizaje en este espacio curricular tiene
como propdsito fundamental promover en los estudiantes la reflexidon critica acerca de la naturaleza
del conocimiento cientifico y tecnologico otorgandoles las herramientas que los ayuden a
caracterizarlo como un conocimiento producto de la actividad humana , de caracter social y colectivo,
y atravesados por aspectos politicos, econdmicos, ideoldgicos y culturales, en el marco de las
complejas relaciones ciencia-tecnologia-sociedad.

o Objetivos

- Conocer y reflexionar sobre la légica de construccion del conocimiento cientifico y
tecnologico

- Reconocer y analizar las caracteristicas del conocimiento cientifico y tecnoldégico en su
especificidad, su caracter provisorio y problematico.ldentificar los principales aportes realizados
desde diferentes disciplinas metacientificasen el proceso de construccién del conocimiento
cientifico y tecnoldégico.

o+ Formato curricular:

- Seminario

o+ Contenidos

- El ecosistema del conocimiento: su clasificacion y delimitacion, el proceso de construccién y co-
creacion.

- Laconformacién de los paradigmas objetivistas y constructivistas en campo epistémico-educativo.

- Las revoluciones cientifico-tecnoldgicas del siglo XX y su impacto en el ambito educativo: El debate
en torno a los conceptos de sociedad de la informacion y sociedad del conocimiento.



Las principales teorias del aprendizaje entorno a la educacion cientifica y la alfabetizacion
tecnoldgica: el modelo de aprendizaje tecno-cognitivo en torno a la innovacion (learning-by-doing,
learning-by-using, learning-by-interacting), las dinamicas de conocimiento tacito/explicito, el
modelo de dialogo de saberes.

Principales tensiones y debates meta-cognitivos en torno a la Tecnologia Educativa y su impacto
en el campo educativo. los fendmenos de transduccion, transferencia y difusion tecnoldégica como
formas de solucion en la brecha tecnoldgica.

La importancia de la reflexion epistemoldgica en el ambito educativo: su relacién con la didactica
y la practica docente, su importancia como elemento de articulaciéon, seleccidony confeccién de
contenidos, y en la confeccion de estrategias de evaluacion.
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Iberoamericano de Gestion Tecnoldgica, Valencia.
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- lunDVall, B-A. (ed.) (2009), Sistemas Nacionales de Innovacién. Hacia una teoria de la innovacion
y el aprendizaje por interaccion, UNSAM Edita, Buenos Aires.

- Dagnino, R. y thomas, H. (2000), “La politica cientifica y tecnoldégica en América Latina: nuevos
escenarios y el papel de la comunidad de investigacion”, en: Redes, VI (13).

2. Cultura de la conectividad y sociedades en red

+ Sintesis explicativa

En los ultimos afos las tecnologias han atravesado nuestras formas de concebir la sociedad, la
cultura y el conocimiento de maneras multiples y no siempre visibles. Desde losinicios de internet, las
transformaciones en nuestra vida cotidiana han sido profundas. La forma como nos relacionamos
afectiva, social y laboralmente ha sido atravesada por las nuevas tecnologias y los medios digitales.

Desde el suefio democratizador y comunitario como punto de origen de la web, hasta la monetizacion
de los usuarios, se desarrollara un analisis critico de este proceso. Pero esto no responde unicamente
a los avances tecnoldgicos de las ultimas décadas, sino también a factores econdmicos e incluso
politicos que influyen en esta construccion dinamica de las sociedades en red. Nuestra forma de
percibir el mundo hoy, teniendo en cuenta las diferentes generaciones, la irrupcion de las redes
sociales, aplicaciones de celular, redefinicion de valores, etc. responde a una multicausalidad sobre
la que profundizaremos através de los diversos contenidos. El énfasis estara puesto en los nuevos
modos de produccion del conocimiento.

Se busca comprender las formas de poder en la sociedad y promover, ademas, la reflexiéon en torno
a los peligros y desafios que presenta esta cultura de la conectividad y la utilizacion de los medios
conectivos. Peligros y desafios que conviene tener presentes al momento de integrar los medios
digitales a la educacion pospandemia.

o Objetivos

- Comprender la evolucion histérica de la cultura de la conectividad y la construccion de las
sociedades en red para repensar nuestra forma de entablar relaciones humanas en la actualidad
y reconocer las influencias del pasado en el presente.

- Identificar los cambios y continuidades de las conexiones humanas luego del ingreso de los medios
conectivos en las sociedades para repensar nuestras actitudes y relaciéon con los demas.

- Profundizar sobre los modos de construccion del conocimiento en la contemporaneidad en
contextos de cambios comunicacionales.

- Reflexionar sobre los desafios y peligros que se presentan en las sociedades en red para poder
revalorizar aquello que puede generar cambios positivos en las nuevas formas de socialidad
fortaleciendo la inclusién y la igualdad.



o Formato curricular
- Modulo
o+ Contenidos

- Origen de la cultura de la conectividad y su conceptualizacién contextual.

- La codificacién de las conexiones humanas.

- Hacia una socialidad vendible.

- El ecosistema de los medios conectivos, en una cultura de la conectividad.
- Usos y abusos de las tecnologias digitales.

- Repensar las formas de inclusion.

- Salir de la era de la ingenuidad.

+ Bibliografia Obligatoria

- BERARDI, F. (2017) Futurabilidad. La era de la importancia y el horizonte de la
posibilidad. Buenos Aires: Caja Negra.

-  BUCKINGHAM, D. (2008) Mas alla de la tecnologia. Buenos aires: Manantial.

- BYUNG - CHUL, Han (2013) La sociedad de la transparencia. Buenos Aires: Herder

- COBO, C. (2019), “Acepto las condiciones. Usos y abusos de las tecnologias digitales”.
Fundacion Santillana, Madrid.

- CASTELLS, M. (1997) La era de la informacion. Tomo |. Madrid: Alianza Editorial.

- DEALBA, A. (1995) Comp. Posmodernidad y Educacion. México: CESU

- JENKINS, H. (2009) Fans, blogueros y videojuegos. La cultura de la colaboracion.
Barcelona: Paidos

- ROMANI, C. C., & MORAVEC, J. W. (2011). Aprendizaje Invisible. Hacia una nuevaecologia
de la educacion (Vol. 3). Edicions Universitat Barcelona. En URL.:

- www.aprendizajeinvisible.com/es/

- VAN DIJCK, J. (2016), “La cultura de la conectividad. Una historia critica de las redes
sociales”. Siglo Veintiuno Editores, Buenos Aires.

3. Diseio de escenarios digitales educativos

+ Sintesis explicativa

Esta Unidad Curricular propone profundizar sobre uno de los principales desafios que nos dejé la
pandemia. La incorporacion de las nuevas tecnologias y la creacion de ambientes digitales educativos



que propicien escenarios de ensefianza enriquecidos, criticos y didacticamente viables, se presentan
hoy como una necesidad para fortalecer el proceso de ensefanza-aprendizaje de nuestros
estudiantes.

Este proceso implica la flexibilizacion de tiempos, la modificacion de las grillas horarias y la
compartimentacion de asignaturas, la deslocalizacion del conocimiento, el acceso a la investigacion a
partir de la multiplicidad de fuentes de informacion disponibles y de formas de relacionarse entre el
estudiante y el docente en pos de una genuina co-construccion del conocimiento. El rol de cada uno
de los actores se ve interpelado por esta realidad. Disefiar escenarios digitales educativos teniendo
en cuenta sus caracteristicas y rasgos particulares, el enfoque de aprendizaje y los medios, es
fundamental para acompafar los cambios tecnoldgicos, sociales y culturales.

El foco estara puesto en que los docentes logren la incorporacion de diversas tecnologias entendiendo
los aprendizajes en la practica, enmarcados en un trabajo sistematico de reflexién e interpretacion de
las actividades, a partir de criterios pedagdgico-didacticos que promuevan procesos de innovacion en
la ensenanza.

o Objetivos

- Reflexionar sobre los desafios que se presentan en la educacién post-pandemia para reformular
nuestras practicas de ensefanza-aprendizaje con la integracion de las nuevas tecnologias.

- Conocer las caracteristicas particulares de los escenarios digitales educativos descubriendo
similitudes y diferencias con el ambito presencial de ensefianza tradicional y la incorporacion de
nuevos contextos de aprendizaje hibrido.

- Redéefinir el rol docente en la nueva realidad educativa post-pandemia y en los entornosdigitales
para lograr que la relacion docente-estudiante sea significativa.

- Disenar y construir escenarios digitales educativos propicios para potenciar el proceso de
ensenanza-aprendizaje frente a la necesidad de crear nuevos modelos hibridos de educacion.

o+ Formato curricular:
- Modulo

o+ Contenidos

- Definicién y caracteristicas del disefio de escenarios digitales educativos.

- Elrol docente en los ambientes digitales educativos.

- Eldiseno de escenarios digitales educativos y los diversos enfoques de aprendizaje.
- Planificacién y creacién de ambientes digitales, principales funcionalidades.

- Poniendo en practica lo aprendido: metodologias y evaluacién.

+ Bibliografia Obligatoria

AREA MOREIRA, M. (2018). Las aulas virtuales en la docencia de una universidad
presencial: la vision del alumnado. (http://dx.doi.org/10.5944/ried.21.2.20666, Ed.)



RIED. Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia, 21(2) , 179-198. Disponible en
http://revistas.uned.es/index.php/ried/article/view/20666

- AREA MOREIRA y ADELL, J. (2009): eLearning: Ensenar y aprender en espacios virtuales. En
J. De Pablos (Coord): Tecnologia Educativa. La formacion del profesorado en la era de Internet.

Aljibe, Malaga, pags. 391-424. Disponible en: https://tecedu.webs.ull.es/textos/eLearning.pdf

- ADELL SEGURA, J. B. (s.f.). Entornos virtuales de aprendizaje y estandares dee-
learning. Centre d'Educacié i Noves Tecnologies (CENT) Universitat Jaume | .

Disponible en: http://elbonia.cent.uji.es/jordi/wp-content/uploads/docs/C15 JAS v2.pdf

- CABERO, J. (2006). Bases pedagogicas del e-learning. Revista de Universidad ySociedad
del Conocimiento (RUSC) (articulo en linea). DOI: http://dx.doi.org/10.7238/rusc.v3i1.265

Disponible en http://rusc.uoc.edu/rusc/es/index.php/rusc/article/view/v3n1-cabero.html

- MAGGIO, M. (2018). La era de la invencién. En M. Maggio, Reinventar la clase en la
universidad (pags. 21-44). Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Paidos.

- PARDO KUKLINSKI, H. y COBO, C. (2020), “Expandir la universidad mas alla de la
ensenanza remota de emergencia. Ideas hacia un modelo hibrido post-pandemia”. Outliers
School, Barcelona.

4. Diseno de materiales didacticos para ambientes hibridos de ensefianza

+ Sintesis explicativa

Los materiales de ensenanza han constituido un objeto privilegiado de reflexién en tanto artefactos u
objetos culturales que vehiculizan la comprension de los contenidos curricularesy la construccién del
conocimiento escolar. Si bien los enfoques tecnicistas dominaron durante décadas la teoria y la
practica de la concepcion, elaboracion y produccién de los materiales, en los ultimos afios su
elaboracion se ha orientado a un analisis multidimensional que procura contextualizar su disefio en
el marco de las politicas curriculares, las reflexiones epistemoldgicas disciplinares y los
condicionamientos politicos, socioinstitucionales, econdmicos, pedagdgicos y culturales que modelan
las practicas educativas concretas.

El escenario digital, por su parte, ha transformado las condiciones de produccién de los materiales de
ensefanza y ha permitido el desarrollo de una nueva generacion de artefactos digitales
hipertextuales, multimodales, transmedia e interactivos que conviven y dialogan con los materiales
tradicionales en el espacio escolar y fuera de él.

En este contexto, el taller procura una serie de herramientas conceptuales y metodoldgicas que
permitan construir criterios para el analisis, la seleccion, el disefio y la evaluacion de materiales que
brinden a los estudiantes nuevas oportunidades para aprender. El estudio delos materiales sera
abordado teniendo en cuenta dimensiones textuales, curriculares, culturales y tecnoldgicas; y se
aportaran referencias historicas pertinentes para su contextualizacion. Las tendencias
contemporaneas seran exploradas con referencia a casosconcretos de disefo e implementacion en
instituciones educativas de distintos niveles.

o Objetivos
- Reflexionar sobre las decisiones de disefio y su contextualizacion en las practicas de ensefanza.

- Explorar tendencias pedagdgicas emergentes en el disefio y produccion de materiales que dan
cuenta de cambios en los modos de ensefiar y aprender emergentes en el escenario digital y la
ubicuidad del acceso a la informacion.



Disenar materiales educativos digitales originales y relevantes para distintos niveles del sistema
educativo y la educacion no formal, recuperando las dimensiones analizadas.

o+ Formato curricular

- Taller
+ Contenidos

El estudio de los materiales en perspectiva pedagogica, cultural, cognitiva, tecnoldgica y politica.
Continuidades y rupturas en la concepcion y desarrollo de materiales impresos y digitales,
considerando sus potencialidades para la comunicacion, la apropiaciéon y la produccion de
conocimientos.

La construccion de materiales digitales y los desafios del pensamiento visual, la hipertextualidad,
la multimodalidad y la interactividad.

Las relaciones entre materiales, estrategias didacticas y contenidos disciplinares. La apropiacion
y la curaduria de contenidos como parte de la ensefianza.

Exploracién de tendencias emergentes: consumos culturales en medios digitales; narrativas
transmedia; creaciones inmersivas -videojuegos y realidad aumentada / alternativa / virtual);
microcontenidos y cultura snak; gamificacion. Los contenidos abiertos, los desafios del codisefio
y la mirada etnogréfica.

+ Bibliografia Obligatoria

AREA MOREIRA, M.: “La transformacion digital de los materiales didacticos. De los libros de
texto a la Red”. En AREA MOREIRA, M. (dir.) (2020) Escuel@ Digit@Il. Los materiales
didacticos en la Red. Barcelona: Grad.

AUGUSTOWSKY, G. (2008) Ensefar a mirar imagenes en la escuela. Buenos Aires: Tinta
fresca. https://www.academia.edu/34361300/ENSE%C3%91AR A MIRAR IM%C3%81GENE

S EN LA ESCUELA Cap%C3%ADtulo 3
BENHAMOU, F. (2015) El libro en la era digital. Buenos Aires. Paidds. Cap.4.- El lector

vagabundo. Cap. 6. La marca y la pagina. Cap. 13. Las nuevas escrituras. Cap.17. El impacto
de los Massive open Online Courses.

https://fdocuments.in/document/el-libro-en-la-era-digital-francoisebenhamou.html

COBO, C. (2016) La innovacion pendiente. Reflexiones (y provocaciones) sobreeducacion,
tecnologia y conocimiento. Capitulo 3: Contenido, contenedores y contextos. Coleccion
Fundacién Ceibal/ Montevideo: Debate.
https://digital.fundacionceibal.edu.uy/jspui/bitstream/123456789/159/1/La_innovacion p

endiente.pdf
DUSSEL, I. Educar la mirada. Reflexiones sobre una experiencia de produccién audiovisual y

de formacién docente
https://seccionlreg6ta.files.wordpress.com/2016/09/educar-la-mirada-dussel.pdf

ODETTI, V. (2020) De lo hipermedial a lo performativo: el devenir de los materiales
didacticos digitales. Buenos Aires: PENT Flacso
http://www.pent.org.ar/sites/default/files/institucional/publicaciones/De%2010%20hiperm
edial%20a%20l0%20performativo.%200detti.pdf

SCOLARI, C. (2013) Narrativas transmedia. Cuando todos los medios cuentan.Barcelona:



Universidad de Deusto

- http://www.fadu.edu.uy/estetica-diseno-ii/files/2013/05/119756745-1r-CapituloNarrativas-
Transmedia.pdf

5. Taller de diseno de dispositivos tecnolégico-sociales educativos

+ Sintesis explicativa

El trabajo final consistira en un trabajo individual que incluya una produccién escrita sobreun tema
especifico del area de formacion del presente postitulo, a eleccion del cursante, en la cual se visualice
el proceso del cursante en los diferentes espacios curriculares y la utilizaciéon de estrategias
especificas de Investigacion Educativa.

Sera requisito indispensable incluir en el Trabajo Final Integrador al menos tres de los espacios
curriculares cursados durante la Actualizaciéon Académica.

En este taller se acompanara la produccion del trabajo final de los cursantes de dos maneras. Por un
lado, con el desarrollo de algunas herramientas pertinentes para abordar el analisis de las propuestas
generar capacidades de concepcion, implementacion, gestion y evaluacion de iniciativas de TIC y
estrategias institucionales basadas el disefio e implementacion de Sistemas Tecnoldgico-sociales
educativos inclusivos y sustentables; y por otro, con el abordaje de cuestiones vinculadas con las
particularidades textuales y de orden retoérico en la produccion de este tipo de escritos.

o Objetivos

- Acompanary orientar a los alumnos, a través de un taller, en el proceso de elaboracion del Proyecto
de Trabajo final.

- Reflexionar sobre los aspectos tedricos y metodoldgicos para la elaboracion del Trabajo.

- Orientar a los estudiantes sobre como transformar un problema de interés, expresado en preguntas
iniciales, en un problema de investigacion relevante y factible de ser desarrollado como proyecto
de trabajo final.

- Generar capacidades de identificacion de situaciones-problema vinculadas a condiciones
socioeducativas.

- Disenar y operacionalizar estrategias didacticas orientadas al uso de TIC.

- Ejercitar las herramientas metodolégicas propias del disefio y planificacion estratégica de
Sistemas Tecnoldgicos-sociales educativos.

- Reflexionar sobre la importancia de la escritura en tanto practica que favorece la produccion y
comunicacion de conocimientos acerca de la tarea.

o+ Formato curricular

- Taller

+ Contenidos

- Elaboracion de trabajos de escritura académica. El Plan de Trabajo y la escritura del trabajo:
diferencias.



Objetivos y propdsitos.
Lineamientos para la elaboracion del trabajo.

Busqueda bibliografica. Acceso a las bases de datos. Citas y referencias bibliograficas. La
organizacion del material.

La definicién del area tematica y su delimitacion. Planteamiento de la hipétesis o del
problema. La formulacién del problema.

Fundamentos. Antecedentes en el tema. Identificacion de los argumentos a favor y en contra.
Razones y argumentos. Justificacion. Identificacién del marco tedrico.

Objetivos generales y especificos.

La estructura del Plan de Trabajo. Elaboracion del proyecto de trabajo. Metodologia, Métodos
de trabajo.

+ Bibliografia Obligatoria

Arnoux, E., Borsinger, A., Carlino, P., di Stefano, M., Pereira C. y Silvestri,

A. (2004). La intervencién pedagdgica en el proceso de escritura de tesis de posgrado. Revista de
la Maestria en Salud Publica, 2 (3) 1-16. Disponible en:
https://www.aacademica.org/paula.carlino/169

BERICAT, E. La integracion de los métodos cuantitativos y cualitativos en la investigacion social,
Ariel1998 Cap. 4, pp. 91-102.

CANALES C. M. (Coord.) Metodologias de Investigaciéon Social. Introduccién a los oficios.
Santiago. LOM, 2006.

CARLINO, P. La experiencia de escribir una tesis: contextos que la vuelven mas dificil”.
Comunicacion al Il Congreso Internacional de la Catedra UNESCO de Lectura y Escritura,
Universidad Catolica de Valparaiso, Chile, 5-9 de mayo 2003. En:
https://media.utp.edu.co/referenciasbibliograficas/uploads/referencias/ponencia/239-la-ex
periencia-de-escribiruna-tesis-contextos-que-la-vuelven-m-s-difcilpdf-OGf01-articulo.pdf

DELGADO, J. M, y GUTIERREZ, J Métodos y técnicas cualitativas de investigacion, Madrid, Ed.
Sintesis, 2007.

ECO, Umberto (1999), Cémo se hace una tesis. Técnicas y procedimientos de investigacion,
estudio y escritura, Barcelona, Gedisa, Capitulo 1, pp. 18- 26

HERNANDEZ, R. et al., Metodologia de la Investigacion. Cuarta Edicion, McGrawHill, México, 2006.
Capitulo 4, pp. 63-98 y Capitulo 6, pp. 121-154.

HUERTAS, F. (1993): El Método PES. Planificacion Estratégica Situacional. Entrevista a Carlos
Mathus. Editorial Altadir, Chile

JUAREZ, P. Hacia la planificacién de Sistemas Tecnoldgicos Sociales: ;cémo se transforman
‘conceptos’ en ‘praxis’ para el desarrollo inclusivo sustentable? en Thomas, H., Juarez, P., Esper,
P., Picabea, F. y Gordon, A., Tecnologias publicas. Estrategias para el Desarrollo Inclusivo
Sustentable, Ed. Universidad Nacional de Quilmes, Bernal. 2020.

THOMAS, H.; Davyt, A. y Becerra, L. (2013) Repensar el desarrollo y el cambio tecnolégico.
De la critica conceptual a la propuesta normativa, presentado en la Conferencia
Internacional LALICS 2013.

THOMAS, H.; Juarez, P. y Picabea, F. (2015): 4 Qué son las Tecnologias para la Inclusion Social?,



Bernal, RedTISA y Universidad Nacional de Quilmes

-THOMAS, H. (2012). Tecnologias para la inclusién social en América Latina: de las
tecnologias apropiadas a los sistemas tecnolégicos sociales. Problemas conceptuales y
soluciones estratégicas, en Thomas, H. (Org.), Santos, G. y M. Fressoli (Eds.), Tecnologia,
desarrollo y democracia. Nueve estudios sobre dinamicas socio-técnicas de
exclusidén/inclusién social, MINCyT, Buenos Aires, pp. 25-78.

- SAUTU, R. y otros, Recomendaciones para la redaccion del marco tedrico, los objetivos y la
propuesta metodoldgica de proyectos de investigacion en ciencias sociales. En CLACSO,
Coleccion campus virtual:

http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/campus/metodo/RSCapitulo%203.pdf.

Evaluaciones y trabajo final de acreditacion.

Al finalizar cada unidad curricular se desarrollara una instancia de evaluacion con caracter de integracion
que permita a cada estudiante la comprensién tedrico experiencial de los contenidos tratados en cada
espacio. De este modo, se ira promocionando cada instancia e integrando la totalidad de los contenidos
propuestos en las unidades curriculares.

El trabajo final individual se planteara de tal modo que permita una evaluacién integral por parte del
equipo docente, entre pares y de autoevaluacion; desarrollandose para ello en tresetapas: 1. elaboracion
escrita de un proyecto de aplicacion de los conocimientos y experiencias integradas a una situacion de
ensefianza en contextos institucionales; 2. presentacion, intercambio y evaluacion critica entre pares; 3.
Autoevaluacion y conclusionesfinales.

El proyecto elaborado por cada estudiante sera entregado al Comité Académico a cargo para su
evaluacion académica.

Modalidad Direcciéon/Coordinacion Académica

La direccion académica del postitulo estara a cargo de un Coordinador/a de Carrera, designado de
acuerdo con la normativa jurisdiccional e institucional correspondiente.

El Coordinador debera cumplir con las funciones asignadas para su rol por la normativa vigente, pero
especialmente tendra que:

- Ejercer tareas de supervision académica de los espacios curriculares, especialmente enlo que
respecta a la evaluacion sistematica de la calidad de la ensefianza del postitulo.

- Informar sobre el desarrollo académico de la propuesta.

- Orientar, asesorar y acompanar al equipo docente en sus tareas especificas, promoviendo el
trabajo en equipo.

- Promover y gestar convenios de cooperacion con otras instituciones (universidad, escuelas de la
zona, municipio, etc.) beneficiosos para el desarrollo del postitulo, ad referéndum del Consejo
Directivo.

Procedimientos de evaluacion institucional de la implementacion de la propuesta



Se propone en forma complementaria realizar instancias evaluativas que consistiran en la realizacion de
una encuesta de opinidon y de caracter anonimo a los cursantes del postitulo, una encuesta de
autoevaluacion de los docentes y un informe de la coordinacion, al finalizarel cursado de cada semestre.
Finalmente se realizara un informe que sistematice y triangule los resultados de estos instrumentos de
evaluacion que sera motivo de analisis y reflexién por parte del cuerpo docente y la coordinacién de
carrera en las instancias generadas a tal fin, de manera que esta dinamica permite promover la toma de
decisiones sobre el desarrollo del postitulo con el objetivo de realizar las mejoras necesarias para
optimizar la calidad de la formacion, a partir de contemplar las distintas miradas involucradas.

Esta evaluacion es de caracter continuo y tiene la intencionalidad de promover y naturalizar una cultura
de evaluacion institucional.

Convenios/ Acuerdos con otras Instituciones Educativas

Se estableceran convenios de complementariedad entre el [.S.F.D.yT. N° 9-030 “Del Bicentenario” y
los equipos de Supervisidon de la sede de Godoy Cruz, como asi también con los equipos de gestion
institucional de las escuelas asociadas de la zona.

Las escuelas asociadas estan vinculadas a nuestra institucion a partir de los convenios establecidos
para la realizacion de la Practica Profesional Docente y Residencia, en esta ocasion se pretende
extender dichos convenios a la posibilidad de establecer acciones para que docentes y directivos de
las mismas puedan realizar las actividades propuestas en esta actualizacion académica.

Recursos presupuestarios
No se requieren partidas presupuestarias.



