GOBIERNO DE MENDOZA
Direccion General de Escuelas
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MENDOZA, 5 ¢ AR 2040

RESOLUCION N° 057%

) VISTO el Expediente N° 47-D-10-02369,
caratulado: “DIRECCION DE EDUCACION SUPERIOR S/NUEVO DISENO
CURRICULAR PROFESORADO DE INGLES”; y

CONSIDERANDO

Que la Ley Nacicnal de Educacion N° 26.206
define en su Articulo 71° que “La formacion docente tiene la finalidad de preparar
profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la
construccion de una sociedad mas justa. Promovera la construccion de una identidad
docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza
en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as”;

Que la misma Ley dispone, en su Articulo 76,
la creacion, en el ambito del Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia, del
instituto Nacional de Formacion Docente (INFD), organismo rector y articulador de
los esfuerzos de la Nacién y las Provincias para el desarrollo de politicas de estado
para el fortalecimiento de la formaciéon docente inicial y continua, asumiendo el
caracter prioritario y estratégico del sistema de formacién para la mejora integral del
Sistema Educativo Argentino;

Que constituye una linea estratégica de la
politica de la Provincia de Mendoza, la transformacion de la formacion, promocion y
desarrollo profesional docente para una educacion de calidad para todos;

Que el mejoramiento de los aprendizajes en
todos los niveles y modalidades del sistema educativo provincial es un objetivo
central del gobierno escolar;

Que los procesos de mejora educativa
demandan politicas activas, sistémicas y de ritmo sostenido sobre los distintos
componentes de la realidad escolar, resultando prioritarias las politicas de formacion
y desarrollo profesional docente;

Que en este marco la Direccion General de

Escuelas generd estrategias de expansion del sistema de formacion docente y

establecid mecanismos que permitieron la construccién de consensos en torno a la

politica educativa de Nivel Superior, creando espacios de reflexion e intercambio,

acompafando y asesorando a los Institutos de Formaciéon Docente y estableciendo
condiciones que tornen sustentable el desarrollo curricular;
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Que los Lineamientos Curriculares Nacionales
se configuraron, por tanto, como Primer Nivel de Concrecion Curricular, con el fin de
fortalecer la integracién, congruencia y complementariedad de la formacion docente
inicial, asegurando niveles de formacion y resultados equivalentes en las distintas
jurisdicciones y el reconocimiento nacional de los estudios;

Que a nivel Jurisdiccional se realizaron
procesos de consulta a los diversos actores del sistema educativo;

Que el Consejo General de Educacion de la

Provincia de Mendoza, traté el disefio de referencia en comision el dia viernes 26 de
marzo del corriente afio, no planteando objeciones;

Por ello,

EL DIRECTOR GENERAL DE ESCUELAS
RESUELVE:

Articulo_1ro.- Apruébese el plan de estudios correspondiente a la carrera
Profesorado de Inglés que obra como Anexo de la presente Resolucion.

Articulo 2do.- Dispéngase que a partir del ciclo lectivo 2010 las instituciones
de nivel superior de formacion docente, inscriban estudiantes solamente en el primer
ano de la carrera que se aprueba por la presente Resolucidn.

Articulo 3ro.- Deréguense progresivamente todos los planes de estudio de
Profesorados de Inglés que rigen en la jurisdiccion.

Articulo 4to.- Encomiéndese a la Direccion de Educacion Superior establecer
los procesos de implementacién del desarrollo curricular en temas inherentes a la
gestion académica y los procesos administrativos.

Articulo 5to.- Encarguese a la Direccion de Educacion Superior tramitar la
validez nacional del titulo ante el Ministerio de Educacién de la Nacion.

Articulo 6to.- Comuniquese a quienes corresponda e insértese en el Libro de
Resoluciones.

Y | :
Gdor, CARLDS ALEESTO LOPEZ PUELLES
DIRECTOR GENERAL DE ESCUELAS
GOBIEANO DE MENDOZA
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Que el INFD, en base a los resultados de un
proceso de construccion colectiva, elabora el Plan Nacional de Formacion Docente
(Resolucion N° 23-CFE-07 Anexo |) que sistematiza los principales desafios y
necesidades de la formacion docente inicial y continua, en tanto son los/as
profesores/as los actores claves en la “transmision y recreacion cultural, en el
desarrollo de las potencialidades y capacidades de las infancias y juventudes y en la
renovacion de las instituciones educativas. Como cuerpo profesional especializado,
les cabe la tarea de liderar y afianzar los procesos de democratizacién de la
ensefianza y por ende de inclusiéon educativa. Desde esta perspectiva, el ejercicio de
la docencia no es sélo un trabajo sino también una profesion que envuelve un
compromiso y una responsabilidad de significativa relevancia politica y social’;

Que dicho Plan Nacional de Formacion
Docente ha priorizado tres areas de accion: a) el Desarrollo Institucional; b) el
Desarrollo Curricular y c) la Formacién Continua y el Desarrollo Profesional Docente;

Que en funciéon del diagnéstico realizado
desde el INFD se generaron los “Lineamientos Curriculares Nacionales”, que
plantean la elaboracién de Disefios Curriculares Jurisdiccionales;

Que en funcion de ello se hace necesario
adecuar la formacion docente a los nuevos requerimientos del sistema, como asi
también las titulaciones docentes a las caracteristicas consensuadas en los acuerdos
marcos del Consejo Federal de Educacion y sus respectivos anexos, en especial ia
Resolucién N° 24-CFE-07;

Que el Consejo Federal de Educacién ha
tomado intervencion, aprobando los perfiles generales, las incumbencias
profesionales y la carga horaria de las respectivas carreras de formacion docente,
resultando necesaria la aprobaciéon de las mismas para cada carrera de formacion
docente en la Provincia;

Que  estos Lineamientos  Curriculares
establecieron tres niveles de concrecién curricular: la regulacion nacional, a través de
la cual se definen los marcos, principios, criterios y formas de organizacion de los
disefios curriculares jurisdiccionales y de la gestion del curriculo; la definicion
jurisdiccional, a través del disefio y desarrollo del plan de formacién provincial y sus
correspondientes disefios curriculares, a partir de los Lineamientos Curriculares
Nacionales; y la definicidn institucional, que elaboran los institutos formadores, que
permiten la definicion de propuestas y acciones de concrecion local, considerando
las potencialidades, necesidades y posibilidades del contexto especifico, las
capacidades institucionales instaladas, los proyectos educativos articulados con las
escuelas de la comunidad y las propuestas de actividades complementarias para el
desarrollo cultural y profesional de los futuros docentes;

...
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Bengminacion de la Profesorado de Inglés
Carrera
Titulo a otorgar Profesor/a de Inglés
Duracidn de la N
4 afos
Carrera
Carga horaria total 2981 horas reloj (4472 horas catedra) i

Objetivos de la carrera

a través de la Formacién Inicial de Profesores de Inglés, dentro del marco general que
plantean las Politicas Educativas Nacionales y Provinciales, generando docentes capaces
de desplegar practicas educativas contextualizadas con sdélidos saberes y competencias
en idioma, desde claros posicionamientos teoricos, con creatividad, espiritu de innovacion,

| compromiso social y respeto por la diversidad.

Garantizar una formacion inicial del docente de Inglés de modo integral, a través del

* desarrollo equilibrado de los campos de formacién pedagégica, especifica y de la practica

profesional docente, con los aportes del Inglés.

Promover el desarrollo de habilidades y actitudes para el ejercicio ético, racional, reflexivo,
critico y eficiente de la docencia en el idioma inglés.

Estimular  procesos que impulsen la cooperacién y la conformacion de redes
interinstitucionales, el trabajo en grupo y la responsabilidad, propiciando la formacion de
ciudadanos y profesionales conscientes de sus deberes y derechos, dispuestos y
capacitados para participar en la solucién de los problemas aulicos, institucionales vy
comunitarios diversos.

Propiciar en los futuros docentes de la lengua inglesa la construccion de una identidad
profesional clara, a través de los andlisis de los fundamentos politicos, sociologicos,
epistemoldgicos, pedagogicos, psicolégicos y didacticos que atraviesan las teorias de la
ensefianza y del aprendizaje y del desarrollo de las competencias que conforman la
especificidad de la tarea docente en el campo de la Educacion de un Idioma extranjero.

Perfil del egresado

Uno de los desafios que se presenta hoy en torno a la formaciéon docente inicial es la
necesidad y posibilidad de resignificar la profesion docente, volver a pensarla y concebirla,
revisarla de manera de garantizar desempefios adecuados en diferentes contextos y en
atencién a sujetos singulares y practicas sociales y culturales diversas que nos presenta
el proximo decenio.
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El docente que se quiere formar en este nuevo disefio curricular recupera los acuerdos
federales plasmados en los Lineamientos Curriculares Nacionales que plantean la
docencia como practica de mediacién cultural reflexiva y critica, como trabajo profesional
institucionalizado y como practica pedagégica y también las voces de los docentes
formadores de los ISFD y de los docentes del sistema que aportaron con su experiencia a
definir el perfil del docente deseado.

. Se concibe la docencia como practica de mediacién cultural reflexiva y critica,
i caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de ensefianza de

una lengua extranjera en pos de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los
aprendizajes de los/as alumnos/as y apoyar procesos democraticos en el interior de las
instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de mejores

| y més dignas condiciones de vida para todos los/as alumnos/as.

| La docencia es un trabajo profesional institucionalizado, que se lleva a cabo en las
instituciones educativas, en el marco de la construccién colectiva de intereses publicos, de
significados y aspiraciones compartidas y del derecho social a la educacion. Ellc implica la
necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina toma personal de
decisiones para ensefiar, como una actividad comprometida, simbolizante, enriquecedora
y para construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones
educativas en las que el trabajo del equipo docente pueda primar por sobre el trabajo
individual y aislado. Esto exige integrarse con facilidad en equipos, grupos de pares, con el
fin de reflexionar sobre el aprendizaje, nuevos modelos didacticos y problematicas
compartidas para superarlas en forma creativa y colectiva. Requiere, asimismo, del
gjercicio de la autoridad pedagégica, no como autoridad formal, sino como profesional
reconocido y legitimado por su responsabilidad en la enseflanza y sus propuestas
educativas.

La docencia es también una practica pedagodgica construida a partir de la transmision de
conocimientos y de las formas apropiadas para ponerlos a disposicién de sus alumnos/as
y que toma a la diversidad como contexto. Ello implica la capacidad de analizar la practica
cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto de la practica,
tanto en el nivel organizacional como en el aula, en vistas a la mejora continua de la
ensefanza de la lengua extranjera. Estas practicas requieren interrogarse acerca de la
contextualizacion de los principios generales y especificos de la ensefianza del inglés en
los espacios locales de su realizacion.

Se intenta formar un/a profesor/a para el Sistema Educativo formal y no formal, que sea a
la vez persona comprometida, mediador intercultural, animador de una comunidad
educativa, garante de la Ley y organizador de una vida democratica, intelectual y
conductor cultural. A través del presente curriculo se pretende formar un docente con
capacidad de:

Asumirse como un ser auténomo, comprometido con la realidad sociocultural en la
cual esta inserto, que pueda:

- Reflexionar sobre su propia historia y experiencias.
- Aceptar sus limitaciones y optimizar sus posibilidades.
...
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Concebirse como un sujeto en proceso de construccion dindmica.

Establecer vinculos basados en el respeto y valorizacion reciprocos.

Entablar una buena relaciéon con los/as alumnos/as, dando lugar a las experiencias
personales, las preguntas, los intereses y las motivaciones.

Valorar al alumno/a como sujeto pensante, social e histéricamente constituido o en
proceso de constitucion.

Desarrollarse como protagonista responsable del momento histérico en el que le
toca desempenarse.

8
i}  J/
- ({“\ [Construir dinamicamente una identidad como profesional docente que le permita:

Alcanzar un 6ptimo dominio de la lengua inglesa en sus cuatro macro habilidades
(escucha, habla, lectura y escritura), de modo tal que el docente se constituya en
modelo de produccién linglistica para sus alumnos y alumnas.
Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de lo/as alumno/as
como base para su actuacion docente.
Leer la realidad social, politica, econdmica y cultural de la comunidad que atiende la
institucién donde trabaja y especialmente la de los grupos de los cuales provienen
sus alumnos/as.
Desarrollar competencias que le permita generar y encauzar la reflexiéon sobre los
diferentes niveles de analisis en los procesos de adquisicién y aprendizaje de la
Lengua Extranjera.
Concebir y desarrollar dispositivos pedagoégicos para la diversidad asentados sobre
la confianza en las posibilidades de aprender de lo/as alumno/as.
Involucrar activamente a lo/as alumno/as en su desarrollo, aprendizajes y en su
trabajo de modo que sea posible la integracion y la conexién de los conocimientos a
los esquemas conceptuales que poseen sobre la lengua inglesa.
Valorar la importancia de la educacion artistica en su desarrollo integral como
profesional de la educacién y en el desarrollo integral de lo/as alumno/as y
especificamente desde la transversalidad de la lengua extranjera y su funcion
comunicativa.
Participar en el intercambio y comunicacion con las familias para retroalimentar su
propia tarea docente y de la incorporacion social de la lengua inglesa.
Integrar la lengua extranjera a proyectos institucionales compartidos propiciando la
participacion en las actividades escolares y el trabajo colaborativo.
Desarrollar una competencia literaria que incluya la comprension de las
convenciones literarias y de las técnicas que atafien al texto literario y la
apreciacion de su valor significativo y estético.
Desarrollar el pensamiento divergente, la capacidad expresiva y comunicativa,
sensibilidad estética y valorar el patrimonio cultural.
Tomar decisiones en la practica docente con fundamentos didactico-pedagégico-
disciplinares que las sustenten, ante si y ante sus colegas.
Adoptar una actitud critica sobre su accion, reflexiva y siempre abierta al cambio y
estar dispuesto a indagar, replantear y resignificar situaciones o conceptos o
decisiones de la practica docente.

mn...
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Desplegar practicas educativas en las cuales manifieste la capacidad de:

- Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar, especificamente la
lengua extranjera de referencia.

- Dominar la lengua inglesa a ensefiar y actualizar su propio marco de referencia
tedrico.

- Manejar los elementos curriculares necesarios para elaborar propuestas
significativas de ensefianza-aprendizaje de idioma Inglés.

- Conocer lineamientos basicos del abordaje pedagodgico del inglés como
herramientas en los procesos de ensefianza en todos los niveles del sistema.

- Adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares de la lengua inglesa.

- Organizar vy dirigir situaciones de aprendizaje del inglés utilizando los contextos
sociopolitico, sociocultural y sociolingiistico como fuentes de ensefianza.

r - Acompafiar el avance en el aprendizaje del inglés por parte de lo/as alumno/as

identificando tanto los factores que lo potencian como los obstaculos que

} constituyen dificultades para el aprender.

- Conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual del inglés.

- Reconocer vy utilizar los recursos disponibles en la escuela para su
aprovechamiento en la ensefianza del inglés.

- Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una
alternativa valida para la apropiacién de saberes actualizados en el habla inglesa,
como potenciadoras de la ensefianza y de la gestion institucional en las escuelas y
que pueda comprender la responsabilidad que implica el uso social de las mismas
reconociendo que son un medio posible para la inclusion social.

- Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el ambiente del aula
para permitir el logro de aprendizajes significativos del inglés en el conjunto de
los/as alumnos/as.

- Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de la
escuela y de las familias a fin de contextualizar las intervenciones educativas sobre
la lengua extranjera de referencia.

CONDICIONES DE INGRESO

El ingresante debera acreditar un manejo del idioma inglés de nivel intermedio.

El Instituto Formador (tanto de gestion estatal como privada) podra ofrecer un Curso
Nivelador. EI mismo no exime al ingresante del examen de ingreso correspondiente.

Se sugiere que cada institucion presente los aportes, acciones y recomendaciones que
crea conveniente en funcion de las caracteristicas del alumnado y la regionalizacion de la
propuesta. Asi, el examen de ingreso se orienta a asegurar en los aspirantes el nivel de
Inglés que se requiere para acceder al profesorado. Dicho examen podréa ser determinado
como excluyente por aquellos institutos cuyo ndmero de inscriptos exceda ampliamente el
cupo de ingreso, en otros, revestira el caracter de examen diagndstico.

...
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En todos los casos la Institucion deberan proponer a sus estudiantes de profesorado las
acciones de formacion y apoyo (cursos pre-ingreso, talleres de apoyo, tutorias, examenes
complementarios, entre otras posibles) fin de garantizar las condiciones de ingreso y
egreso (se sugiere incorporar dichas acciones de formacion y apoyo al el PEI).

A
~ | A
A .
| |.
()l |
Cdor CARLOS A! o080 |Lopez YokLLES
DIRECTOR GEnERA: AL ESCUELAS
GOBIERNQ DE MENDOZA
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ESTRUCTURA CURRICULAR

A continuacioén se presenta la Estructura Curricular del Profesorado de Inglés.

Carga horaria e
Unidades Curriculares horas catedra Régimende | Formato | [ Eine Y
rayecto
Semanal Total cursado
. . CFE
01 | Idioma Inglés | 6 192 anual Taller TFD
Fonética y Fonologia . CFE
02 Inglesa | 6 192 | anual Asignatura TFD
03 | Gramatica Inglesa | 6 192 anual Asignatura %Eg
R Practicas de Lectura, CFE
04 | Escritura y Oralidad 2 64 anual Taller TFD
Lengua Inglesa
Practicas de Lectura, CEG
05 | Escritura y Oralidad 3 48 cuatrimestral Taller TAF
O (Espariol)
>4 . . CFG
; 06 | Pedagogia 5 80 cuatrimestral | Asignatura TFE
w ) ) I . . CFG
= | 07 | Didactica General 5 80 | cuatrimestral | Asignatura TFE
14
o Tecnologias de la CFG
08 | Informacion y la 3 48 cuatrimestral Taller TAF
Comunicacion
. ) : . ] CFG
09 | Psicologia Educacional 5 80 cuatrimestral | Asignatura TFE
Historia Politica, Social, CFE
10 | Economica y Cultural ) 80 cuatrimestral Modulo TAF
de América Latina
Taller,
Practica Profesional trabajo de
11 Docente | 4 128 anual campo, CFPPD
ateneo |
Total de horas . .
de primer afio 789 horas reloj 1184 horas catedra

e ——
T‘_>
—e

! Referencias: Las horas consignadas son horas catedra. CFG Campo de la Formacién general, CFE
Campo de la Formacion Especifica, CFPPD Campo de Formacién de la Practica Profesional Docente,
TAF Trayecto de Actualizaciéon Formativa, TFE Trayecto de Fundamentos Educativos, TFD Trayecto de
la Formacién Disciplinar y TFO Trayecto de Formacion Orientada.
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Carga horaria 5
Unidades Curriculares horas catedra Régimen de | Formato gt
Trayecto
Semanal Total cursado
12 | Idioma Ingles Il 6 192 anual Taller LFE
oma Inglés TFD
‘;"Wi 13 ::rg;s:aca”y beRalegls 5 160 anual Asignatura %Eg
e Secueiss ¢
| 5 14 | Gramatica Inglesa li 6 192 anual Asignatura %Eg
| !
- ? -t 15 | Didactica Especial | 3 9 anual | Asignatura | ST
WY ] Geografia y Cultura . : CFE
WL lg 16 Inglesa | 4 64 cuatrimestral Modulo TFD
< Sujetos de la . ] CFE
8 17 Educacion | 5 80 cuatrimestral Maédulo TFO
Y S = Historia y Politica de la . . CFG
8 18 Educacién Argentina 4 64 cuatrimestral Méodulo TFE
b -
» | 19 | Geografiay Cultura 4 64 cuatrimestral | Modulo | SFE
Inglesa li TFD
Sujetos de la ) . CFE
20 Educacion Il 5 80 cuatrimestral Maédulo TFO
Instituciones : CFG
21 Educativas 4 64 cuatrimestral Taller TFE
Taller,
22 Practica Profesional 4 128 anual trabajo de CFPPD
Docente |l campo,
ateneo
Total de horas 3 .
e e 789 horas reloj 1184 horas catedra
Carga horaria
Unidades Curriculares horas catedra Régimen de Formato gampo y
rayecto
Semanal Total cursado
23 |Idioma Inglés llI 6 192 anual Taller CFE
TFD
Fonética y Fonologia . CFE
24 Inglesa lli 4 128 anual Asignatura TFD
25 | Gramatica Inglesa Il 5 160 anual Asignatura (T:lEg
N . CFE
26 | Linglistica 3 96 anual Asignatura TFD
e . . CFE
@]
'<Z,; i7~ nDildactma EspEC|aI il 3 96 anual Asignatura TFO
Historia y Literatura . ) CFE
[+4
3 28 Inglesa | 4 64 cuatrimestrat Maodulo TED
A Sociologia de la ) : CFG
E 29 Educacion 4 64 cuatrimestral | Asignatura TFE
30 rilSteghary Ceralira 4 64 cuatrimestral Maodulo o
Inglesa ll TFD
31 | Filosofia 4 64 cuatrimestral | Asignatura %EE
Taller,
o . trabajo de
Practica Profesional
! 32 Docente Il 4 128 anual campo, CFPPD
ateneo,
seminario

Total de horas
de tercer ano

704 horas reloj

1056 horas catedra

|
\

(

|
Bt

|
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' Carga horaria c
Unidades Curriculares horas catedra Régimende | Formato Tampo y
rayecto
Semanal Total cursado
33 | Idioma Inglés IV 6 192 Anual Taller hE
oma Inglés TFD
34 FFenglieal . Fonologla 5 80 cuatrimestral | Asignatura ERE
Inglesa lll TFD
Historia y Literatura ] . CFE
35 Estadounidense 4 64 cuatrimestral Médulo TED
Promocién de la ] CFG
. nii, 36 Salud 3 48 cuatrimestral Taller TAF
) _)% . Literatura
del Siglo XX de Otros . . CFE
(o]
= 37 Paises de Habla 4 64 cuatrimestral Modulo TED
g Inglesa
= Unidad Curricular de CFE
°<C 38 | Definicion Institucional 3 48 cuatrimestral Taller TFO
8 Comun
Unidad Curricular de CFG
39 | Definicion Institucional 3 48 cuatrimestral Taller TEE
Comun
Taller,
trabajo de
campo,
40 | Practica Profesional 12 384 anual ateneo CFPPD
Docente IV seminario,
residencia
docente

Total de horas
de cuarto afio

619 horas reloj

928 horas catedra

UNIDADES DE DEFINICION INSTITUCIONAL ELECTIVAS

Unidad curricular | Localizacién ’C.arga hora'n:fx Régimen Formato Campey
Minima | Maxima Trayecto
- Taller,
1 |ELECTIVAS | 2dgaa et 20 40 | cuatrimestral | Trabajo de| CFE
cuatrimestre TFE
campo
- Taller
2do afio 2do. ) ! CFG
2 |ELECTIVAS I cuatrimestre 20 40 cuatrimestral | Trabajo de TFD
campo
. Taller,
3 |ELEETVAS Ny | SO 2ialer 20 40 | cuatrimestral | Trabajode| CFE
cuatrimestre TFD
campo
P Taller,
4 |ELECTRAE \y | ©SF Sfb2dal 20 40 | cuatrimestral | Trabajode | CFE
cuatrimestre TFO
campo
- Taller,
5 | ELECTIVAS V e 2. Tah 20 40 cuatrimestral | Trabajode| SF &
cuatrimestre TFO
campo
" Taller
4to. ano 2do. . N
6 | ELECTIVAS VI cuatrimestre 20 40 cuatrimestral | Trabajode | CPPD
campo
/)
Ny ...
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CARGA HORARIA PROFESORADO
Total de horas céatedra cursado comun 4352
Carga horas catedra minima de electivas 120
R Carga horaria total minima de cursado en hs catedra. 4472
; D":f,,‘;i';;wm ‘ Carga horaria total minima de cursado en hs reloj 2981

l2\| l El/la estudiante del Prof. de Inglés debera cumplimentar un minimo de 120 hs
' catedra (80 hs reloj) y hasta 240 hs catedra (160 hs reloj) entre las unidades

0 /27‘ | curriculares de definicion institucional electivas que ofrezca la institucion; puede
SN A WO | acreditar por el sistema de crédito hasta un 30 % de dicha carga con electivos
i cursados en otras instituciones con acuerdo interinstitucional entre el instituto
i | formador e institutos debidamente acreditados en la Direccion de Educacion
y ' Superior.

ORGANIZACION DE LA ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO Y POR CAMPO

Gl CUATRIMESTRE
| . ANUALES
ANO DE | Primero Segundo
| CURSADO
Practlcias de Lectura, Escritura y Oralidad Psicologia Educasional ldiomalinglesli
(Espafiol)
Historia Politi ial E e Fonética y Fonologia Inglesa |
Pedagogia C|s,[ttonaI do::ca’, $oc||-a t conomica y
PRIMER LG ST (e Gramatica inglesa |
ANO
Practicas de Lectura, Escritura y
DitActies Canara] Tecnologias de Ia Informacion y la Oralidad de la Lengua Inglesa
Comunicacion
Practica Profesional Docente |
Historia y Politica de la Educacion ng. £ . )
Argentina Institucion Educativa Idioma Inglés Il
Geografia y Cultura Inglesa | Geografia y Cultura Inglesa Il Fonética y Fonologia Inglesa Il
SEGUNDO
ANO
Gramatica Inglesa Il
Sujetos de la Educacion | Sujetos de la Educacién
Didactica Especial |
ELECTIVA | ELECTIVA I Practica Profesional Docente Il
Idioma Inglés il
Sociologia de la Educacién Filosofia Fonética y Fonologia Inglesa Il
Gramatica Inglesa Il
TERCER
ANO . Bt
Lingtistica
Historia y Literatura inglesa | Historia y Literatura Inglesa Il
Didactica Especial Il
ELECTIVA Il ELECTIVA IV Practica Profesional Docente ||

’{/ﬂ },; /] ...
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o Unidad Curricular de Definicién ) P
Promocién de la Salud Institucional Comtn (CFG TFE) Idioma Inglés IV
e ) : Literatura del s XX de Otros Paises
Historia y Literatura Estadounidense de Habla Inglesa
CUARTO
ANO

Practica Profesional Docente IV

Fonética y Fonologia Inglesa IV Unidad Curricular de Definicién RESIDENCIA

Institucional Comun (CFE TFO)

ELECTIVAV ELECTIVA VI

REFERENCIAS DE COLORES
CFG | | CFE | [ CPPD |

Organizacion por campos de formacion y trayectos
educativos

En el marco de los Lineamientos Curriculares Nacionales, el Disefio Curricular
Provincial del Profesorado de Inglés se organiza en tres Campos de Formacion:
Campo de la Formacion General, Campo de la Formacion Especifica y Campo de
Formacion en la Practica Profesional Docente. Se entienden como estructuras
formativas que rednen un conjunto de saberes delimitados por su afinidad, l6gica,
metodoldgica o profesional, y que se entrelazan y complementan entre si. Estan
regidos por un propdsito general que procura asegurar unidad de concepcion y de
enfoque curricular para todos sus elementos constitutivos:

A su vez, al interior de cada campo de formacion, se proponen trayectos formativos
gue permiten un reagrupamiento de las unidades curriculares por afinidades y
propdsitos. Los trayectos posibilitan un recorrido secuencial de contenidos a lo largo
de la carrera, y también un recorrido en forma horizontal (en el caso de la Practica
Profesional Docente), que focaliza en una problematica, situacion o intervenciones
educativas por afio, y articula, en relacion a ella, los contenidos de los otros campos
y trayectos.

Campos de Formacion | Trayectos Formativos Unidades Curriculares

Practicas de Lectura, Escritura 'y
Oralidad Espafiola

Tecnologias de la informaciéon y la
Comunicacion

Promocion de la Salud

Historia Politica, Social, Econdmica
y Cultural de América Latina
Electivas |

Trayecto de
Actualizaciéon
Formativa

Pedagogia
Didactica General
Psicologia Educacional

Historia y Politica de la Educacion
Trayecto de Argentina

Fundamentos Sociologia de la Educacion
Educativos Instituciones Educativas

Filosofia

Unidad Curricular de Definicion
Institucional Comun
Electivas Ill

Campo de la
Formacion General
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Campo de la
Formacién Especifica

Trayecto Formacion
Disciplinar

Practicas de Lectura y Oralidad de
la Lengua Inglesa.

Idioma Inglés |

Idioma Inglés Il

[dioma Ingles Il

Idioma Inglés IV

Fonética y Fonologia Inglesa |
Fonética y Fonologia Inglesa Il
Fonética y Fonologia Inglesa Il
Fonética y Fonologia Inglesa IV
Gramatica Inglesa |

Gramatica Inglesa li

Gramatica Inglesa Ill

LingUistica

Geografia y Cultura Inglesa |
Geografia y Cultura Inglesa I
Historia y Literatura Inglesa |
Historia y Literatura Inglesa |
Historia y Literatura Estadounidense
! Literatura del S. XX de Otros Paises
| de Habla Inglesa

| Electivas Iy IV

Trayecto de la
Formacion Orientada

Sujetos de la Educacion |
Sujetos de la Educacion I
Didactica Especial |

Didactica Especial Il

Unidad Curricular de Definicién
Institucional Comun

Electivas V

Campo de Formacién
en la Practica
Profesional Docente

Problematicas de la
Lengua extranjera y su
ansefianza en diversos
contextos.

Practica Profesional Docente |

Primeras
Intervenciones en la
ansefianza de la
Lengua Inglesa

Practica Profesional Docente |l

La ensenanzay el
aprendizaje de la
Lengua Inglesa

Practica Profesional Docente |l

Residencia Docente

Practica Profesional Docente IV

Electiva VI

~1 1A i"....
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CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Esta dirigido a desarrollar una soélida formacion humanistica y al dominio de los
marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de
la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacién, la ensefianza, el aprendizaje,
y a la formacion del juicio profesional para la actuacion en contextos socio- culturales
diferentes.

Se distinguen en este campo de formacion dos trayectos formativos: el Trayecto de
Actualizacién Formativa y el Trayecto de Fundamentos Educativos.

Trayecto de Actualizacién Formativa

Este trayecto se orienta a profundizar aspectos de la formacién previa que se
constituyen en necesarios para transitar la formaciéon docente inicial. Se pretende
resolver la tension entre las condiciones de ingreso de los estudiantes a la formacion
docente inicial y las que hacen posible el recorrido de la misma.

En este trayecto se intenta fortalecer los conocimientos, las experiencias, la
formacion cultural, las practicas necesarias para transitar con solvencia estudios de
nivel superior, para participar activamente en la vida cultural de sus comunidades asi
como para optimizar y enriquecer los procesos de profesionalizacion de los futuros
docentes.

Se pretende formar a los futuros docentes como lectores criticos, usuarios seguros
de la lengua oral y escritores que puedan comunicarse por escrito con correccion,
adecuacién, coherencia y pertinencia, ademas de introducirlos a obras valiosas y
movilizadoras de la literatura universal. A su vez, es central que los estudiantes se
apropien de los nuevos lenguajes de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, necesarios para la busqueda, selecciébn y procesamiento de la
informacion.

Asimismo conocer la historia de Latinoameérica permitira al futuro docente
comprender, analizar, conocer y utilizar categorias de analisis que permitan
comprender la realidad como una construccion social.

Se promueve la salud y la incorporacion de habitos saludables, reflexionando sobre
el cuidado de la salud fisica y mental, el cuidado de la voz, instrumento necesario
para el trabajo docente, la postura corporal, el manejo del estrés, la nutricion y
aspectos relativos a la salud reproductiva.

Se propone una instancia para ofrecer unidades curriculares de definicidn
institucional electivas (que pueden variar anualmente), que atienda las necesidades e
intereses formativos de los grupos de estudiantes del ISFD.

Trayecto de Fundamentos Educativos

Este Trayecto se enfoca a la recuperacion del sentido y el valor que en el mundo
actual y en la sociedad latinoamericana y argentina tienen la educacion y la
docencia, incluyendo saberes que aportan al conocimiento y comprensiéon del
fenémeno educativo como proceso social, ético, politico, histérico y econémico.

...
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“Es fundamental tomar en cuenta que el trabajo docente esta inscripto en espacios
plblicos y responde a propdsitos sociales. La ensefianza, aun en el marco
restringido del aula, tiene efectos a largo plazo en la trayectoria posterior de los
estudiantes y alcanza al conjunto de la sociedad. Actuar y pensar en estos espacios
requiere de marcos conceptuales, interpretativos y valorativos que se integran a
diferentes campos disciplinares” (Recomendaciones para la elaboracion de disefios
curriculares. INFD)

Resulta de importancia estratégica incluir la perspectiva del discurso pedagogico
moderno, sus debates, desarrollo y evolucién en diferentes contextos histéricos.

Se propone también un recorrido por la historia de la educacién argentina,
permitiendo a los futuros docentes ubicarse en un marco historico y politico de la
educacion argentina, conocer el sistema educativo y las leyes que lo rigen.

La Didactica General constituye un espacio de formacion fundamental para el
desempefio de la tarea docente, dado que aporta marcos conceptuales, criterios
generales y principios de accion para la ensefnanza.

La Psicologia Educacional permite comprender a los sujetos de la educacion
focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo y los diferentes modelos
psicologicos de aprendizaje.

El trabajo docente en tanto practica social, se encuentra enmarcada en una
institucién educativa: la escuela. Conocer su dindmica, organizacion y regulaciones
constituye un aporte necesario en orden a configurar la tarea educativa en la
sociedad.

La perspectiva sociolégica, por su parte, permite comprender el propio trabajo de
ensefar, los procesos de escolarizacion y sus efectos en la conservacion vy
transformaciéon de dicha sociedad.

La Filosofia, como campo de saber y modo de conocimiento de caracter critico y
reflexivo, se constituye en un ambito de importante valor formativo para los futuros
docentes.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Este campo aporta los conocimientos especificos sobre la Lengua Inglesa que el
docente debe saber para ensefarla en los niveles del Sistema Educativo Provincial.

Se distinguen en este campo de formacion dos trayectos formativos: el Trayecto de
Formacion Disciplinar o de contenidos a ensefar, y el Trayecto de la Formacion
Orientada.

Trayecto de Formacion Disciplinar o de contenidos a ensenar.

Este trayecto se basa en el desarrollo de la competencia linglistica, comunicativa e
intercultural. Se espera que los/as futuros/as docentes logren el dominio de las
cuatro macrohabilidades en la lengua inglesa y adquieran los saberes culturales
necesarios para contextualizar su accion profesional como profesor/a de Inglés para
los diversos niveles y modalidades del Sistema Educativo Provincial.

) ...
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En este campo se trabajan contenidos que contribuyen a que los/as futuros/as
docentes adquieran un manejo eficaz, preciso y fluido de la lengua extranjera, tanto
en su manifestacién oral y escrita como en los procesos de comprension y
produccion. Se intenta desarrollar un cierto grado de bilingiiismo, aun teniendo en

Direecion Ceneral |

do Gecusian | cuenta las dificultades de aquellos que inician el aprendizaje del inglés siendo
| S adultos. Asimismo se concientizara a los/as estudiantes sobre las relaciones légico -
'!l'\' sematicas de los recursos formales especificos, de los modos oral y escrito de la

5 lengua inglesa, en sus diversas variantes.

j(‘]% ‘ Este trayecto se organiza en torno a tres grandes ejes:

a) La Lengua como competencia comunicativa: Este eje se orienta perfeccionar
| ! la competencia linguistica y comunicativa a un nivel avanzado, desarrollando
—cae—a las habilidades receptivas de escucha y lectura y las habilidades productivas
de habla y escritura. Tiene como objeto la comunicacion para que los/as
futuros/as docentes de Inglés logren desempefiarse como oyentes y lectores
habiles, capaces de manejar eficientemente las fuentes de informacion de
diferentes niveles y tipos discursivos, escuchando comprensivamente textos
auténticos; y como hablantes y escritores eficaces, capaces de producir textos
orales y escritos con un alto grado de fluidez y complejidad, que los acerque a
un nivel de produccion avanzado, sobre la base de los dos conceptos que se
deben desarrollar en la lengua inglesa: fluidez y precision. Abarca las
unidades curriculares de Idioma Inglés |, II, lll y IV y de Practica de lectura y
oralidad en lengua inglesa. Cuenta con un fuerte aporte de la unidad curricular
Practica de lectura y oralidad en lengua espafiola que pertenece al campo de
formacion general. Se sugiere que a fin de agilizar el desarrollo de la
competencia comunicativa se ofrezcan diversas instancias en las que los/as
estudiantes pongan en practica dichas habilidades como gacetillas
institucionales en inglés, competencias y juegos con poemas y cuentos
breves, cortometrajes a través del uso de las TICs, etc.

b) La Lengua inglesa como sistema de comunicacién: se incluyen los contenidos
aportados por las disciplinas relacionadas con las ciencias del lenguaje. Se
estudia la lengua extranjera como sistema, analizando su gramatica, su
semantica, su fonética y las relaciones que se establecen entre los distintos
niveles de analisis. Se abordan los aspectos pragmaticos y textuales del
discurso general. Los contenidos de este eje permitiran al/la futuro/a docente
iniciarse en la toma de decisiones adecuadas a su practica profesional,
atendiendo a la variedad y estatus de la lengua a ensefiar. También facilitaran
la interaccion profesional entre docentes de areas relacionadas. Este eje
abarca las unidades curriculares de Gramatica |, 1 y lll ; Fonética y Fonologia
inglesa |, II, [fl y IV y Linguistica. Debido a que las ciencias que abordan el
lenguaje son muy variadas, se sugiere complementar esta eje ofreciendo a
los/as estudiantes unidades curriculares electivas como Semantica,
Pragmatica, Psicolingliistica, entre otras.

...
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c) La lengua inglesa como expresion socio — cultural: Este eje incluye saberes
relacionados con las distintas culturas en las cuales se enmarca el idioma
inglés. Se brinda un panorama de todos los paises de habla inglesa —
especialmente Gran Bretafia y Estados Unidos de Norteamérica, como
también Canada, Australia, Nueva Zelanda, Sudafrica, India — que abarca
conocimientos sobre su geografia (fisica, politica, econbémica), su historia y su
literatura. De este modo se pretende ofrecer los saberes necesarios para
comprender que la ensefianza de una lengua es también la transmision de
cultura. La formacién desde esta perspectiva se orienta a promover que el/la

‘ /b futuro/a docente comprenda la lengua (inglesa) que va a ensefiar como
Eﬂs producto de una cultura en el marco del contexto geografico, histérico y social
a = ' donde se origina. Abarca las unidades curriculares de Geografia y Cultura
| inglesa | y IlI; Historia y Literatura inglesa | y It ; Historia y Literatura
= Norteamericana; Literatura Siglo XX de Otros Paises de Habla Inglesa. Por
ser este eje tan extenso y enriquecedor, se sugiere complementar este
aspecto de la formacién ofreciendo a los/as futuros/as docentes unidades
curriculares electivas que les permitan ampliar el espectro cuftural.

Trayecto de la Formacion Orientada

Es un trayecto que en el profesorado de inglés adquiere una importancia relevante
en el campo de la Formaciéon Especifica. Se organiza desde la idea de unidad
pedagdgica en torno a la singularidad que asume la lengua inglesa al constituirse en
conocimiento a ensefiar definido desde las caracteristicas y necesidades de los
sujetos destinatarios, tanto desde la dimensién individual como colectiva, en el nivel
del sistema educativo, especialidad o modalidad para la que se forma y a las
estrategias didacticas y tecnologias educativas particulares que orientan la accién
pedagogica en la ensefianza del Inglés.

Ofrece un abordaje exhaustivo sobre los sujetos de la educacion desde el paradigma
de la complejidad. Esto es, analiza la configuracion de los procesos subjetivos e
intersubjetivos en diferentes contextos y diferentes itinerarios a partir de propuestas
tedricas actualizadas y complementarias que permiten conformar una concepcién
integrada del sujeto. Asi aborda los sujetos de la educacién correspondientes a la
formacion especifica (infancia, adolescentes, jévenes y adultos) y de las diferencias
culturales e individuales, en medios sociales concretos.

Acompafnando esta formacion orientada se presenta la didactica especifica que
organizada en dos unidades curriculares desarrolla las estrategias didacticas propias
de cada nivel educativo al que se orienta, como también promueve espacios de
experimentacion y desarrollo de innovaciones de ensefianza. Adquiere relevante
importancia en este profesorado la inclusion de conocimientos sobre estrategias
didacticas especificas del inglés para los sujetos adultos y con necesidades
educativas especiales.

Atendiendo a estas especificidades del Profesorado de Inglés, el trayecto incluye el
estudio del sujeto que aprende una segunda lengua y la didactica necesaria para el
trabajo docente en la formacion de la competencia comunicativa y linguistica. Abarca
las unidades curriculares de Sujeto de la Educacion | y II; y de Didactica especial
Lyl '

< | ...
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Asimismo la formacion docente orientada ha de incluir la ensefanza del idioma a
sujetos jovenes, adultos y adultos mayores en diversos ambitos institucionales y con
diferentes necesidades como es el caso de empresas, personas que requieren
capacitacion para realizar viajes, cursos personalizados, etc.

Se sugiere que dada la amplitud de la incumbencia profesional de los/as futuros/as
docentes de Inglés se acompafie la Formacion Orientada con instancias de
articulacion con el Campo de la Practica Profesional Docente y con espacios
electivos que permitan abordar problematicas propias de la ensefianza del inglés.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

Este campo se organiza en torno a la practica profesional docente. Busca resignificar
la practica docente desde las experiencias pedagdgicas y conocimientos de los otros
campos curriculares a través de la incorporacion progresiva de los estudiantes en
distintos contextos socioeducativos.

Resignificar el lugar de la practica en la formacién docente (Mgtes E. Terigi 2004)
requiere:

- En primer lugar actualizar la historia aprendida como alumno/as en el curso de
la trayectoria escolar previa, lo que implica una disposicién personal de los
estudiantes y los docentes formadores para analizar aquellas matrices que
pueden constituirse en obstaculo epistemolégico y pedagégico en la formacion
como futuro docente. Esto es, generar los dispositivos que posibiliten revisar
en | aprendizaje del inglés, en forma insistente, la experiencia formativa previa
de los estudiantes;

- En segundo término acercar tempranamente a los estudiantes a la practica por
medio de situaciones muy acompafiadas de acceso a la diversidad vy
complejidad de la realidad de la ensefianza de Inglés. Esto es ampliar los
ambitos de la practica de los futuros docentes al conjunto de instituciones de
los niveles del Sistema Educativo Provincial y a la variedad de situaciones de
aproximacion a la tarea del profesor de Inglés. Se hace necesario disefiar un
complejo dispositivo de construccién de la practica docente con relacion a la
ensenanza del inglés que incluya trabajos de campo, trabajos de disefio, micro
—experiencias, primeros desempenos.

- En tercera instancia implica replantear la relacién entre el Instituto Formador y
las Instituciones asociadas de los diversos Niveles del Sistema Educativo
Provincial, en tanto el espacio y las practicas escolares se constituyen en
ambitos para reconstruir y elaborar el saber pedagdgico desde un proceso
dialéctico y en dinamismo permanente?.

“En este dialogo sobre la propia experiencia de ensefiar, las experiencias de otros, la
vida cotidiana en las salas y las teorias de la educacion, es posible configurar una
experiencia que contribuya a consolidar la democratizacion de la formacion docente
en particular y de la escuela en general. Una reflexion tanto individual como
colectiva, que tenga como norte la formacion de profesionales reflexivos no sélo
desde una técnica o practica, sino también asumiendo un Fompromiso ético y
politico, en tanto actores comprometidos con su tiempo en lanhusquega de practicas
mas justas y democréticas” (INFD). [\V/1

\
¥ /<),

* Cft. Terigi F (2004) Panel: “Propuestas Nacionales para las practicas y residencias en la Formacién Docente” en
Giménez Gustavo (Coordinador de edicién) “Practicas y residencias. Memoria,; experiencias, horizontes...”
Editorial Brujas. Cérdoba.
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En este sentido, el Campo de Formacion en la Practica Profesional Docente
(CFPPD) se concibe como un eje vertebrador y como una entidad inferdependiente
dentro del Curriculo de la Formacién Docente para el Profesorado de Inglés, y tiene
como fin ofrecer a quienes estan transitando una formacién docente en la ensefianza
de una lengua extranjera, la oportunidad de probar y demostrar el conjunto de
capacidades que se van construyendo a lo largo de la carrera, a través de
simulaciones y de intervenciones progresivas en las instituciones educativas, que les
permitan participar, realizar el analisis y proponer soluciones o mejoras a situaciones
0 casos que integren variadas dimensiones de la practica y profesion docente, en
multiples escenarios o contextos socio-educativos que, a posteriori, constituiran su
espacio real de trabajo y de desarrollo profesional.

Por ello, el CFPPD debera conformar el lugar propicio para la definicibn de un
conjunto de focos o ejes, que puedan ser objeto de estudio, de experiencia y
reflexion, superando el reduccionismo de considerar dichos focos como generadores
de una mera “actividad”, para enmarcarlos como una experiencia multifacética,
imbricada con la teoriay los marcos conceptuales que la sustentan y realizada por
y con determinados sujetos, instituciones y contextos.

Como experiencia multifacética que aporta a la constitucién de la profesionalidad
docente, estas practicas se concretan en acciones y estrategias diversas de
simulacién, observacién y/o de intervencidén, para visualizar y realizar lecturas
criticas de esos espacios complejos, diversos y dinamicos como lo son las aulas y
las instituciones escolares, asi como para cuestionar o interpelar lo que sucede en
esos escenarios.

Las afirmaciones anteriores suponen adherir a un determinado modelo de formacion
docente, detras del cual se definen y articulan concepciones respecto a la educacion,
a la ensefianza, al aprendizaje, a la formacidn docente y a las reciprocas
interacciones que las afectan y determinan, permitiendo una vision totalizadora del
objeto (Arredondo, 1989).

Aun a sabiendas de las contradicciones, divergencias, limitaciones o posibilidades
que los diversos “modelos” presentan, el nuevo Curriculo — y el Campo de la
Practica Profesional Docente que forma parte de él - se ha concebido a partir del
modelo hermenéutico- reflexivo, afirmacion que supone considerar ” a la ensefianza
como una actividad compleja, en un ecosistema inestable, sobredeterminada por el
contexto — espacio temporal y sociopolitico- y cargada de conflictos de valor que
requieren opciones éticas y politicas (Pérez Goémez, 1996)”.

En este marco, “ef/ docente debe enfrentar, con sabiduria y creatividad, situaciones
practicas imprevisibles que exigen a menudo resoluciones inmediatas para las que
no sirven reglas técnicas ni recetas de la cultura escolar. Vincula lo emocional con la
indagacion teorica. Se construye personal y colectivamente: parte de las situaciones
concretas (personales, grupales, institucionales, sociopoliticas), que intenta
reflexionar y comprender con herramientas conceptuales y vuelve a la practica para
modificarla. Se dialoga con la situacion interpelandola, tanto con los propios
supuestos tedricos y practicos como con otros sujetos reales y virtuales (autores,
colegas, alumnos, autforidades). Sus textos son “pre-textos”, que posibilitan y
generan conocimientos nuevos para interpretar y comprender la especificidad de
cada situacion original, que también se fransforma. [

' ...
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Se llega asi a un conocimiento experto, el mejor disponible para dar cuenta que
aquella practica primera, ahora ya enriquecida y modificada; posible portadora de
eventuales alternativas, de un nuevo dinamismo transformador. (...). Se pretende,
desde esta concepcion de la Practica Profesional, formar un docente comprometido
con solidos valores (no neutro) y con competencias polivalentes”. (De Lella, 1999)

Es necesario entonces, romper el criterio de la practica en abstracto, por una
practica concreta situada socialmente en un contexto especifico, a través de la cual,
a partir de la reflexidon, se construya y re-construya teoria. De alli la afirmacion
referida a que el CFPPD es un referente y eje conductor de la formacion de
docentes.

Como es posible apreciar: “No vale cualquier tipo de practica. Es mas, algunos
modos de concebir y desarrollar las practicas pueden considerarse regresivas y
contraproducentes, porque restringen en lugar de potenciar las posibilidades de
comprension situacional y actuacion creativa” (Pérez Gomez, 1997).

Desde este marco, y siguiendo los Lineamientos propiciados por el INFD, la
formacion en la practica profesional es concebida como un conjunto de procesos
complejos y multidimensionales asociados a todas aguellas tareas que un docente
realiza en su puesto de trabajo. Aprender a ser docente implica “no sélo aprender a
ensefar sino también aprender las caracteristicas, significado y funcién sociales de
la ocupacion” * (LCN - Resolucién 24/07 CFE).

En pos de ello, sera necesario, entre otros desafios inherentes al desarrollo de este
Campo:

= Favorecer la integracion entre los Institutos y las Escuelas “asociadas” en las
que se realizan las practicas, como alternativa clave para el desarrollo de
proyectos conjuntos y de experimentar variadas alternativas de actuacion por
parte de los futuros docentes.

= Facilitar la movilidad de los estudiantes en escenarios multiples y en la
integracién de grupos que presenten gran diversidad, que permitan el
desarrollo de practicas contextualizadas que se constituyan en vehiculo
articulador para la problematizacién y reflexion sobre los sujetos y el
aprendizaje, sobre la ensefianza y sobre la propia profesidon docente,
compartiendo las reflexiones personales en ambitos contenedores,
coordinados por los docentes involucrados.

= Considerar que la formacion en las practicas no sélo implica el trabajo en las
escuelas, sino el aprendizaje modelizador que se desarrolla en el Instituto
formador y en las instituciones educativas asociadas. Es importante favorecer
la posibilidad de experimentar modelos de ensefianza activos y diversificados
también en las aulas del Instituto Formador.

|/ ...

® Contreras Domingo J., (1987) De estudiante a profesor. Socializacion y ensefianza en las practicas
de ensefianza, en Revista de Educacion N° 282, Madrid, Ministerio de Educacion y Ciencia.
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= Asegurar que tanto ias instituciones y los docentes a cargo de este Campo,
como las escuelas asociadas y los propios estudiantes conozcan el modelo
de formacion que orienta las Practicas Docentes, de modo tal que las
experiencias escolares efectuadas en estos espacios tengan incidencia sobre
el posterior desempefo profesional y se conviertan en espacios para construir
y repensar la tarea docente y no simplemente para observar, “inspeccionar” o
apropiarse de determinadas rutinas escolares.* Este desafio supone redefinir
los tipos de intercambios entre el ISFD y las escuelas asociadas, implicando a
un mayor numero de docentes para mejorar la calidad de las practicas que
realizan los estudiantes (equipo de profesores de practica y docentes
orientadores provenientes de las escuelas asociadas).

= Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones holisticas,
integradas a los restantes espacios curriculares presentes en los Disefios, asi
como de confrontacién tedrico/practica. En este sentido, también los procesos
de Practica Profesional deben ser practicas imbricadas en las propias
instituciones en las que se realizan.

Trayectos del Campo de la Formacioén en la Practica Profesional Docente

El curriculo presenta cuatro trayectos, uno por cada afio de la formacién docente,
que articulan en su recorrido los conocimientos aportados por los otros campos de la
formacién: 1) Problematicas de la Lengua extranjera y su ensefianza en diversos
contextos.2) Primeras intervenciones en instituciones del Sistema Educativo
Provincial 3) La ensenfanza y el aprendizaje del Inglés en todos los niveles del
Sistema Educativo Provincial, 4) La Residencia Docente en todos los niveles del
Sistema Educativo Provincial.

Cada trayecto aborda problematicas concretas o intervenciones formativas que
guarden relacién con los contenidos desarrollados en las unidades curriculares del
Campo de Formacion General y del Campo de Formacion Especifica. La
organizacion de la propuesta para el CFPPD en el curriculo requiere pensar en un
disefio integrado e integrador, de complejidad creciente, previendo:

a) que el mismo se desarrollard durante toda la formacién, desde una concepcién
amplia sobre el alcance de las “practicas docentes”, considerando todas aquellas
tareas que un docente realiza en su contexto de trabajo.

b) situaciones de ensefanza y aprendizaje desarrolladas en el ambito de las
‘escuelas asociadas” y la comunidad, en los espacios reales de las practicas
educativas.

c) situaciones de ensefianza y aprendizaje desarrolladas en el Instituto Superior, de
distinto formato (talleres, seminarios, ateneos, etc.) en torno a la practica docente
situada en las escuelas asociadas.

d) la articulacién e integracién de los conocimientos practicos y de los brindados por
los otros campos curriculares y la sistematizacion a trawef{ de una produccién vy
coloquio final integrador. fi 1 : (

/| 1V

* Gonzalez y Fuentes (1998) atendiendo a la problematica de la participacion y de lo que ven
cotidianamente los estudiantes en Practicas, sintetizan algunos rasgos: Las Practicas como una
ocasion ‘para hacer’ - Las Practicas como una ocasion ‘para ver hacer’ - Las Practicas como una
ocasion ‘para hacer ver' - Las Practicas como una ocasion para “aprender a ensefar y para
aprender a aprender”.
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Las propuestas educativas se desarrolian en el ISFD y en las instituciones
educativas asociadas y comunidades de referencia y responden a una secuencia
anual:

Primer cuatrimestre:
1) Talleres, seminarios, ateneos en el ISFD.
2) Trabajo de campo en las escuelas asociadas.

Segundo cuatrimestre:
3) Talleres, seminarios, ateneos en el ISFD.
4) Trabajo de campo en las escuelas y salas asociadas.
5) Produccién y Coloquio final integrador.

Los/as estudiantes realizaran biografias escolares, trabajos de registro, narraciones,
informes, analisis de documentacion, producciones pedagoégicas y didacticas,
reflexiones, consultas bibliograficas, etc., que incorporaran en el portafolios que
evidencia su proceso educativo. Cada afio se realizara un coloquio final integrador en
donde debera analizar el portafolios y dara cuenta de los aprendizajes realizados. El
eje de la practica de cada afio recupera, completa y complejiza las miradas sobre el
portafolios del afio anterior, posibilitando espacios de reflexion metacognitiva y de
articulacion de saberes.

UNIDADES CURRICULARES

Los Campos de Formacion se organizan en Trayectos Formativos que estan
integrados por Unidades Curriculares, concebidas como aquellas instancias
curriculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagodgicos, forman
parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la
formacion y deben ser acreditadas por los estudiantes.

Se han definido dos tipos de Unidades Curriculares: 1) Unidades Curriculares de
Definicién Jurisdiccional, 2) Unidades Curriculares de Definicidn Institucional.

1). Unidades Curriculares de Definicién Jurisdiccional.

Se organizan en torno a los campos y trayectos que por decision jurisdiccional y en
orden a los lineamientos propuestos por el INFD se estipulan como estructurantes
basicos de la formacion docente inicial del Profesorado de Inglés. Por ello éstas
unidades curriculares deberan desarrollarse en todas las ofertas de Profesorados de
Inglés que se implementen en la provincia de Mendoza respetando los descriptores
minimos de contenidos y las instancias de formacion que estipula el disefio.

2) Unidades Curriculares de Definicién Institucional.

La inclusion de unidades curriculares de definicion institucional se enmarca en la
concepcion de un curriculo flexible y permite a los ISDF realizar una oferta acorde
con sus fortalezas y las necesidades de los/as estudiantes. El presente disefio
curricular propone a los ISFD una serie de unidades cuyas teméaticas puede ampliar
o incluir otras correspondientes a ambitos de saber tedricos y/o practicos no
contempladas en este documento. Se definiran anualmente en acuerdo con la DES.
Se presentan dos tipos de unidades de definicion institucional: las comunes y las
electivas. \

...
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- Sobre las Unidades Curriculares de Definicion Institucional Comunes (UDIC)

Se consideran Unidades Curriculares de Definicién Institucional Comunes a aquellas
definidas por la IFD y de cursado obligatorio para todos los/as estudiantes del
Profesorado de Inglés. Se consideran complemento de las Unidades Curriculares de
Definicion Jurisdiccional y se orientan a articular los campos de saber abordados en
estas Ultimas con las realidades socio educativas de la region de incumbencia del
IFD. El disefio estipula dos UDIC en el 4to. afio correspondientes a los CFG -TFE y
CFE - TFO. Cada IFD debera definir las unidades curriculares de definicion
institucional comunes por campo especificadas en el Disefio y optar por una tematica
por afic para cada una.

- Sobre las unidades curriculares electivas (UDIE)
Las unidades curriculares electivas estan orientadas a fortalecer la propia trayectoria
formativa del estudiante del profesorado. Se relacionan con el sistema de crédito y [a
flexibilidad del curriculo. Dichas unidades curriculares electivas seran ofrecidas por
los profesores y no podran superar en ningun caso las 40 hs catedra ni ser menos a
20 hs. catedra. Se organizaran con relacion a tematicas concretas y se desarrollaran
con formato de taller o trabajo de campo. Se acreditaran a través de coloquios,
ateneos, foros, producciones, etc, quedando explicitamente excluida en este caso la
instancia de examen final con tribunal. Se dictaran con las horas contracuatrimestre
que dispongan los docentes o bien con las horas previstas por la DES para gestion
curricular, segun lo defina la organizacion académica institucional. ElI IFD podra
ofrecer varias electivas simultaneamente, segun la disposicion de los profesores,
permitiendo asi la opcion de los/as estudiantes para elegir las mismas. Deberan
dictarse durante un cuatrimestre y podran desarrollarse con un cursado intensivo. Se
sugiere que los grupos de estudiantes cursantes en las electivas no sea menor a 15
(quince) alumnos/as ni mayor a 25 (veinticinco). Es conveniente aclarar que no
necesariamente todas las unidades curriculares electivas se deberan cursar en el
Instituto Formador. A través del sistema de créditos, y habiendo acuerdos
interinstitucionales (entre IFD debidamente acreditados en el sistema publico) que
garanticen la calidad académica de los mismos, los/as estudiantes del Prof. de Inglés
podran cumplimentar por el sistema de crédito hasta un 30% de las horas de
formacion prevista para los electivos (Desde un minimo 120 hs. catedra hasta un
maximo 240 hs catedra).
El cursado debera garantizar la carga horaria prevista pudiéndose distribuir
semanalmente (2 o 3 hs cat. semanales), o a través de un cursado intensivo (gj. 4
sabados de 6 hs catedra), o bien desarrollando tareas y acciones en las escuelas
asociadas. Estas modalidades de cursado se organizaran segun disponibilidad de
docentes, estudiantes y espacios institucionales. Los/as estudiantes de profesorado
de Inglés podran cursar las electivas durante el desarrollo de los afios formativos.
Aungue estan ubicadas (por razones de presentacion de la estructura curricular) en
afios y cuatrimestres, se podran dictas indistintamente en los diferentes momentos
del ano y el/lla estudiante podra cursarlas en cualquier momento de su trayectoria
formativa (una o dos por afio, o bien en forma concentrada tres o cuatro por afio). En
todas las instancias el/la estudiante debera cumplimentar la carga horaria minima de
electivos como condicion de egreso.

J | ...
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FORMATOS DE LAS UNIDADES CURRICULARES

A continuacién se presentan los formatos de las unidades curriculares. La variedad
de formatos pone de manifiesto la concepciéon de un disefio curricular que presenta a
los estudiantes diferentes modelos y formas de organizacion de la ensefianza, que
“modelizan” el trabajo docente que luego ellos realizaran en sus practicas docentes,
que promueve la articulacién de saberes de los diferentes campos del conocimiento,
la interaccién con las escuelas asociadas vy la reflexion sobre la practica en terreno.
Sin duda, esto implica un importante trabajo coordinado de los equipos docentes
para la gestidn institucional del curriculo en los ISFD.

Definidas por la ensefanza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodologicas para la
intervencién educativa de valor troncal para la formacion.

Brindan conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento
y modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo
dogmatismo, como se corresponde con el caracter del
conocimiento cientifico y su evolucion a través del tiempo.
Materias o | Ejercitan a los alumnos en el analisis de problemas, la
| Asignaturas | investigacion documental, en la interpretacion de tablas vy
graficos, en la preparacion de informes, la elaboracion de banco
de datos y archivos bibliograficos, en el desarrolio de la
comunicacion oral y escrita, y en general, en los métodos de
trabajo intelectual transferibles a la accidén profesional, etc.

En cuanto al tiempo y ritmo de las materias o asignaturas, sus
caracteristicas definen que pueden adoptar la periodizacién anual
0 cuatrimestral.

Promueven el estudio de problemas relevantes para la formacion
profesional. Incluyen la reflexién critica de las concepciones o
supuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes
tienen incorporados como resultado de su propia experiencia,
para luego profundizar su comprensién a través de la lectura y el
Seminarios | debate de materiales bibliograficos o de investigacion. Estas
unidades, permiten el cuestionamiento del "pensamiento
practico” y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el manejo de
literatura especifica, como usuarios activos de la produccion del
conocimiento.

Los seminarios se adaptan bien a la organizacién cuatrimestral,
atendiendo a la necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

| ...
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Se orientan a la produccion e instrumentacion requerida para la
accion profesional. Promueven la resolucion practica de
situaciones de alto valor para la formacién docente. El desarrollo
de las capacidades que involucran desempefios practicos
envuelve una diversidad y complementariedad de atributos, ya
que las situaciones practicas no se reducen a un hacer, sino que
se constituyen como un hacer creativo y refiexivo en el que tanto
- se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles como se
: inicia la busqueda de aquellos otros nuevos que resulten
f (" Talleres necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la
| produccion.

<~ Se destacan entre estas capacidades: las competencias
f)r () | linglisticas, para la busqueda y organizacién de la informacion,
/ ! para la identificacién diagnodstica, para la interaccidén social y la
S e coordinaciéon de grupos, para el manejo de recursos de

i comunicacion y expresiéon, para el desarrollo de proyectos

' educativos, para proyectos de integracion escolar de alumnos
con alguna discapacidad, etc.
Se logran capacidades para el analisis de casos y de alternativas
de accion, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e
innovaciones para encararlos.
Su organizacién es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.

Espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos
a través de la realizacion de trabajos de indagacién en terreno e
intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenta
con el acompafamiento de un profesor/tutor.

Permiten la contrastacion de marcos conceptuales vy
conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi
como el desarrollo de capacidades para la produccion de
conocimientos en contextos especificos.

Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en las
materias y su reconceptualizacién, a la luz de las dimensiones de
la practica social y educativa concreta, como ambitos desde los
cuales se recogen problemas para trabajar en los seminarios y
como espacios en los que las producciones de los talleres se
someten a prueba y analisis.

Se desarrolla la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger vy sistematizar informacion,
reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el analisis,
trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones operativas en casos delimitados. Pueden ser
secuenciados en periodos cuatrimestrales 6 dentro de éstos.

Trabajos de
Campo

o kT ...
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Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica
docente en las escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales,
pasando por practicas de ensefianza de contenidos curriculares
delimitados hasta la residencia docente con proyectos de
ensefianza extendidos en el tiempo.
Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad
Direaciar - wivo de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el
— aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el
q | ejercicio de las practicas docentes.
! En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea

1 % ! mancomunada de los maestros/profesores tutores de las
%j' , escuelas asociadas y los profesores de practicas de los Institutos
R Superiores.
Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes
representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional,
de experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a
un grupo de trabajo escolar.
Incluye tanto encuentros previos de disefio y analisis de
situaciones como encuentros posteriores de analisis de practicas
y resoluciones de conflictos en los que participan los profesores,
el grupo de estudiantes y, de ser posible, los tutores de las
escuelas asociadas.
Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de
organizacion a lo largo del afio escolar, preferentemente entre
mayo Yy junio y entre agosto y setiembre para no interferir en las
practicas educativas de las escuelas asociadas del periodo de
diagnostico inicial y de integracion y recuperacion de los
aprendizajes al final del afno.

Practicas
docentes

Representan unidades de conocimientos completas en si mismas
y multidimensionales sobre un campo de actuacion docente,
proporcionando un marco de referencia integral, las principales
lineas de accion y las estrategias fundamentales para intervenir
Modulos en dicho campo.

Su organizacion puede presentarse en materiales impresos, con
guias de trabajo y acompafamiento tutorial, facilitando el estudio
independiente.

Por sus caracteristicas, se adapta a los periodos cuatrimestrales,
aunque pueden preverse la secuencia en dos cuatrimestres,
segun sea la organizacion de los materiales.

...
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Ateneos
Didacticos

Permiten profundizar en el conocimiento, a partir del analisis de
la singularidad que ofrece un “caso” o situacion problematica, con
los aportes de docentes de ISFD, docentes de las escuelas
asociadas y estudiantes de la formacion.

El ateneo se caracteriza por ser un contexto grupal de
aprendizaje, un espacio de reflexion y de socializaciéon de
saberes en relacién con variadas situaciones relacionadas con
las practicas docentes. Docentes y estudiantes abordan y buscan
alternativas de resolucidbn a problemas especificos y/o
situaciones singulares, que atraviesan y desafian en forma
constante la tarea docente: problemas didacticos, institucionales
y de aula, de convivencia escolar, de atencién a las necesidades
educativas especiales, de educacion en contextos diversos, efc.
Este intercambio entre pares, coordinado por un especialista y
enriguecido con aportes bibliograficos pertinentes, con los
aportes de invitados como docentes del nivel primario, directivos,
supervisores, especialistas, redunda en el incremento del saber
implicado en las practicas y permite arribar a propuestas de
accién o de mejora.

El trabajo en ateneo deberia contemplar asi, -en diferentes
combinaciones- momentos informativos, momentos de reflexion y
analisis de practicas ajenas al grupo, escritura de textos de las
practicas, analisis colaborativos de casos presentados vy
elaboracion de propuestas superadoras o proyectos de
accion/mejora. Por sus caracteristicas, se adapta a un recorte
espacio-temporal dentro de un cuatrimestre o ano.

SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN
LAS DISTINTAS UNIDADES CURRICULARES

La diversidad de formatos de las unidades curriculares se corresponde con una
diversidad de propuestas de evaluacion. No se puede ni debe evaluar del mismo
modo en todas las unidades curriculares del plan de estudios. No es lo mismo
evaluar la comprension de materias o asignaturas que evaluar los progresos en
talleres, seminarios, moédulos independientes u optativos o practicas docentes.

En términos generales, es muy recomendable promover el aprendizaje activo y
significativo para los estudiantes, a través de estudio de casos, andlisis de
tendencias, discusién de lecturas, resolucion de problemas, produccién de informes
orales y escritos, trabajo en bibliotecas y con herramientas informaticas,

| f I; !l. l ,1( ...




Ay

AT W)
&,
Ay

=

Vi
%X

GOBIERNO DE MENDOZA

Direccion General de Escuelas

=20 2 6 MAR 2010
ANEXO
RESOLUCIONN® (3 5 17 &

Expediente N° 47-D-10-02369
/il

contrastaciéon y debate de posiciones, elaboracion de portafolios (trabajos
seleccionados deliberadamente con un proposito determinado -un dossier-)’, entre
otros. Los dispositivos pedagégicos de formacion deberan ser revisados y renovados
criticamente.

Las modalidades de trabajo independiente, de investigacion documental, de uso de
herramientas informaticas, la elaboracion de informes escritos, los trabajos con
tablas y bases de datos, la elaboracion de planes de accion en tiempos determinados
con eleccidon de alternativas, de ejercicios de expresiéon y comunicaciéon oral, los
trabajos de campo, entre otros, son aun muy escasos. Ellos brindan la posibilidad de
desarrollar la autonomia de pensamiento y métodos de trabajo intelectual necesarios
para el desarrollo profesional. Los mismos deberian ser sistematicamente
ejercitados, contribuyendo, asi también, a disminuir las brechas resultantes de las
desigualdades en el capital cultural de los estudiantes.

En particuiar en el caso de la formacion de los docentes, es necesario fomentar el
juicio metddico en el analisis de casos y la transferibilidad de los conocimientos a la
accion. Esta es una de las claves pedagogicas para su formacion, facilitando bases
solidas para las decisiones fundamentadas y reflexivas en situaciones reales. En el
caso de las unidades curriculares anuales se recomienda plantear alternativas
evaluativas parciales que faciliten el aprendizaje y la acreditacidn de las mismas.

En orden con los diversos formatos previstos en el disefio, la evaluacion se ha de
organizan en acuerdo con las practicas formativas que los constituye. Se sugiere a
continuacion un cuadro con las técnicas evaluativas que se consideran mas
adecuadas para cada formato curricular.

TECNICA DE :
FORMATO EVALUACION ACREDITACION

ASIGNATURA Expasician oualie Examen final con tribunal

escrita

Produccién . L
SEMINARIOS Académica Exposicion y coloquio final
TALLERES ProdL{cc!on Promocién

Académica

TRABAJO DE CAMPO | Informe Académico Promocion

PRACTICAS Portafolios e Informe | = .o o e
DOCENTES Académico P
MODULO Expasicin aral 8 Examen final con tribunal
escrita
. Exposicién y participacion
ATENEOS Produ’cc!on en instancias de
Académica

intercambio

% Seglin Elena Luchetti, un portafolios consiste en una serie de trabajos (un dossier) producidos por un
estudiante, seleccionados deliberadamente con un propdsito determinado. Se diferencia de la
tradicional carpeta en que, en un portafolios, cada trabajo se puso por un motivo particular. El trabajo
en los portafolios es limitado; no es una suma de todos los trabajos realizados por un estudiante, sino
una muestra representativa. Su funcion primordial es testimoniar IoEque aprendié un estudiante y
utilizar esa informacion para tomar decisiones en beneficio de esosrestljdiantés. 1

A .
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PRESENTACION DE LAS UNIDADES CURRICULARES

A continuacion se presentan las unidades curriculares por afio y se detallan la
denominacién, el formato, el régimen (anual o cuatrimestral), su localizacién en el
disefio curricular (afio y cuatrimestre) y la carga horaria del alumno.

PRIMER ANO

/)
. 1. Idioma Inglés |

A
\SZ(Zj Formato: taller

Régimen: anual

Localizacién en el disefio curricular: primer afio

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Se considera a Idioma inglés una materia fundamental en el profesorado de inglés
que conjuga el desarrollo de las cuatro habilidades del lenguaje (escritura, lectura,
habla y escucha) y conocimientos pedagogicos altamente relevantes para el ejercicio
de la profesion. Por ello, la elaboracién de un proyecto de trabajo en tal espacio debe
reflejar una total correlatividad y articulacion con el resto de los espacios curriculares
de la carrera y especialmente entre Idioma Inglés I, 111, IV.

Idioma Inglés | busca desarrollar la comunicacién a través de la comprension vy
produccién de textos orales y escritos variados en un nivel intermedio-alto. Se
propone la implementacion de actividades de complejidad graduada para contribuir al
desarrollo de la autonomia de los alumnos y por ende al crecimiento personal. Este
crecimiento personal no se limita solamente, en este espacio curricular, a la
ensefianza de contenidos conceptuales y procedimentales, sino que propone buscar
un desarrollo integral de la persona, teniendo en cuenta la dimension fisica, afectiva,
cognitiva, comunitario — social, valorativa y trascendente.

El enfoque metodolégico de ensefianza mas propio en funcion del formato propuesto
es el comunicativo, orientado a alcanzar competencia lingluistica en inglés en
contexto. El estudio reflexivo es un importante ingrediente del proceso que se espera
llevar a cabo y que el alumno debera realizar fuera de las horas de clase para
alcanzar el mayor y mejor aprovechamiento del curso.

Expectativas de logro:

e Profundizar el manejo comunicativo y linguistico del inglés a fin de responder
armonicamente a las diferentes situaciones comunicativas y disciplinares del
Inglés.

e Adquirir los conocimientos de la lengua acordes al nivel intermedio e
intermedio alto.

e Desarrollar las habilidades de escucha, habla, lectura y escritura acordes al
nivel.

...
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Descriptores:

Escucha: Textos formales e informales y en situaciones variadas de un nivel
intermedio alto de dificultad. Actividades previas y posteriores a la escucha.

Habla: Produccién de textos orales basicamente funcionales y comunicativos tales
como los que se dan en dialogos en situaciones contextuadas, juego de roles,
debates, expresion de opiniones, desarrollo oral de un tema, descripcidon de un
evento, persona o lugar. Vocabulario y expresiones idiomaticas. Coherencia y
Cohesion de la expresion oral.

Lectura: Textos auténticos y no auténticos de un nivel intermedio-alto. Estructura
interna y externa de las historias cortas. Conceptos basicos de comprension e
interpretacion de textos

Escritura: El parrafo y otros tipos de textos y sus formatos caracteristicos (ej: cartas
formales e informales, pparrafos narrativo, descriptivo y expositivo, etc). Etapas del
proceso de escritura. Reglas de puntuacién. Reglas de concordancia.

Estilo de expresion.

Uso de la lengua: Temas gramaticales variados (por ejemplo: adjetivos compuestos,
voz pasiva, infinitivos y gerundios, familia de palabras, expresiones y frases verbales,
etc)

2. Fonética y Fonologia Inglesa |

Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: primer afio

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular analizara la fonética y fonologia de la lengua extranjera a nivel
segmental. Se apunta a desarrollar habilidades productivas y receptivas en los
estudiantes. Se sistematizaran conceptos de fonética y fonologia y los actores que
afectan los sonidos en diferentes contextos fonéticos. Se profundizaran los conceptos
tedricos de fonemas y aldéfonos del acento inglés estandar elegido para la produccion,
con especial énfasis en las vocales, diptongos, semivocales y consonantes, las
formas débiles, fuertes, la elision, asimilacion y comprension.

El trabajo estara orientado a elevar el nivel de conciencia del futuro docente de su
propia pronunciacién y la importancia que esta tiene en su futuro desempefio como
modelo y formador.

Expectativas de logro:

e Conocer el sistema anatémico y fisioldégico de la produccion del habla para
lograr una correcta articulacién de los sonidos en el idioma inglés

e Dominar el sistema fonoldgico de la lengua inglesa y sus diferencias con el
espaiiol

e Conocer y comprender los procesos fonolégicos que los sonidos del idioma
inglés sufren en contexios de habla. |y

f;--" l; /W ...
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Descriptores:

Anatomia y fisiologia de la produccion del habla. Fonética y Fonologia. Descripcion y
caracteristicas. El sistema fonolégico. Fonética articulatoria, acustica y perceptual.
Unidades fonéticas y fonologicas. Fonologia descriptiva. Procesos fonoldgicos,
variaciones y alteraciones. Fonologia contrastiva.

Articulacion. Andlisis de vocales y consonantes. Fonemas y aléfonos.

Comparacién de sonidos en inglés y espafiol.

Procesos: asimilacién, gradacion, elision.

3. Gramatica Inglesa |

Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: primer afio

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:
Esta asignatura tiene dos objetivos primordiales, que los/as alumnos/as logren:
a) perfeccionar su conocimiento del idioma inglés y una mejor comunicacion.

b) introducirse en el analisis del idioma desde una perspectiva cientifica,
comprendiendo estructuras y reglas linguisticas, para poder utilizar y transmitir este
conocimiento al momento de ensefar el idioma.

Debido a que este espacio es el primer encuentro de los alumnos con la gramatica, y
a que los alumnos necesitan afianzar conocimientos basicos del sistema de la lengua
Inglesa, se comienza con una presentacién de diferentes visiones de la gramatica y
se enfatiza el estudio de unidades gramaticales, especialmente en lo que respecta a
los morfemas, clases de palabras y frases (grupos). Se hace hincapié en la
morfologia y la sintaxis en oraciones simples.

Gramatica | debe trabajar en conjunto con Idioma | y Fonética | para brindar al
estudiante una vision real de lo que el fendmeno linglistico implica. Adquirir el
conocimiento de un idioma y transmitirlo presupone desarrollar un conjunto de
habilidades cognitivas y afectivas, operaciones perceptivas, de identificacidn,
categorizacion, y clasificacion, cuyo aprendizaje requiere tiempo, esfuerzo y el
trabajo en conjunto de diferentes areas linguisticas.

La unidad curricular se ha de focalizar en los procesos morfologicos y sintacticos de la
lengua inglesa. En el campo linglistico se propone la clasificacion de morfemas, los
procesos morfolégicos y el valor semantico de los morfemas. En el campo de la
sintaxis se focalizard en los patrones sintacticos mayores y menores. Seran
contenidos asimismo la estructura del léxico y su poder generador de estructuras
sintacticas, las relaciones referenciales dentro de la oracion. -
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Expectativas de logro:

e Profundizar en el conocimiento de estructuras lingUisticas del idioma inglés.
e Conocer reglas gramaticales de fundamental importancia para el uso y la
transmision del idioma inglés
e Adquirir nuevas estructuras linglisticas y conocer sus posibles significados para
lograr una comunicacion mas eficaz
f e Analizar clausulas simples de textos varios para utilizarlas como modelo al
'QJ momento de comprender o producir textos.
| e Optimizar la capacidad de comunicacion linguistica, relacionando el estudio de

N /?( t la gramatica con el estudio integral de la lengua.
“‘-u /| e Manejar la terminologia especifica (metalenguaje) para describir fendomenos
’ === linglisticos.

e Usar la gramatica como medio para comprender las relaciones entre forma,
significado y uso de las diferentes estructuras de la lengua.
e Tomar conciencia de la importancia y complejidad del fenémeno linglistico.

Descriptores:

La LingUistica: El lenguaje y la gramatica. Diferentes enfoques gramaticales.

Las unidades de la Gramatica Inglesa. Clasificacién.

Categorias inflexionales y derivacionales. Morfemas. Clasificacion. Procesos
morfoldgicos generativos. Valor semantico de los morfemas.

El corpus lexical. Rasgos y relaciones semanticas. Nociones semanticas de tiempo,
lugar, aspecto, modalidad, estado, proceso y accion, relaciones logicas, cantidad,
causatividad, existencia.

Sistema sintactico: partes de la oracion. Estructura de la oracién. Relaciones
jerarquicas, unidades, categorias y funciones.

Palabras. Tipos de palabras

Frases (grupos) Clasificacion: La frase sustantiva. Clasificacién de sustantivos.
Género y Numero. Determinantes.

La frase adjetiva. Formacion de adjetivos. Tipos de adjetivos. Posicioén. Grado
comparative y superlative. Adjetivos con complemento.

La frase adverbial. Comparacién de adverbios. Tipos de adverbios. Inversién.
Posicion

La frase preposicional. Estructura. Preposiciones y adverbios.

La frase verbal. Tipos de verbos. Auxiliares. Estructuras verbales complejas: Used to.
Would. ‘d rather. Prefer. Verbs + to inf. Verbs + ing. Verbs + bare inf.

Tiempos verbales y sus usos. Los tiempos verbales y el discurso

La clausula. Tipos de clausulas. Coordinacion y subordinacion. Elementos sintacticos.
Analisis de oraciones simples.

4. Practicas de Lectura, Escritura y Oralidad
de la Lengua Inglesa

Formato: taller

Régimen: anual

Localizacién en el disefio curricular: primer afio

Carga horaria para el alumno: 2 horas catedra semanales

...
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Sintesis explicativa:

Se propone desarrollar en esta unidad el contacto directo y el analisis, la conciencia
(awareness) de las dimensiones del texto y la textualidad, de las macroestructuras y
superestructuras, asi como de las vinculaciones de textos y contextos, los modos

=
ﬂ discursivos orales y escritos, su estructura, caracteristicas e intencionalidades o

L

propositos comunicativos especificos y las diferencias y similitudes con los modos
LA discursivos del estudio, detallando relaciones de coherencia y cohesion.

4 Se propone una dinamica que permita la comprensién de textos orales y escritos
auténticos asi como la produccién de textos orales y escritos de estructura de
complejidad creciente en el marco de una comunicacién efectiva.

Expectativas de logro:

e Desarrollar habilidades y estrategias de comunicacion y produccion de
discursos y textos escritos correctos y adecuados a la complejidad de la tarea
propuesta con cada tipo de texto.

e Reflexionar sobre las propias estrategias de apropiacion del inglés.

e Consolidar vocabulario, nociones légico — semanticas y procesos de analisis
metalingiistico a través de la ejercitacion y produccion oral y escrita.

Descriptores:

Diversos textos narrativos, descriptivos, expositivos, instructivos y argumentitos
auténticos de diversas fuentes y en diversos formatos de uso social corriente
especialmente en paises de habla inglesa o de circulacion internacional.

Formas y funciones de cada texto.

Estudio de texto y contexto.

Elementos gramaticales y estilisticos propios de cada tipo de textos.

Estrategias de lectura silenciosa y en voz alta adecuadas al tipo de texto y sus
caracteristicas.

Procesos de comprension y produccion de textos partiendo de las identificacion de las
caracteristicas de cada tipo de texto (Process writing)

Técnicas de autocorreccion de las propias producciones, tanto orales como escritas.

5. Practicas de Lectura, Escritura y Oralidad
de la Lengua Espafiola

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: primer afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 3 horas catedra semanales

Al I/ ...
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Sintesis explicativa:

Los alumnos que ingresan al nivel superior se familiarizan con la practica discursiva
de produccidén y circulacion del saber académico y esta es responsabilidad del
Instituto Formador. Leer en la educacién superior implica una busqueda y elaboracion
por parte del lector. Esto requiere que se oriente la lectura hacia ciertos fines, se
contemple la aplicabilidad del conocimiento adquirido, se confronten posturas
provenientes de diversas fuentes, se aclare, amplie o complemente la informacion
que se lee en un texto a partir de la consulta de otros. Por otra parte, se promueve
que los alumnos lean un corpus de libros de la literatura universal que enriquezcan su
formacion personal y cultural, su conocimiento del mundo y de la lengua.

lL.a escritura en el nivel superior tiene una funcion epistémica que permite elaborar y
reelaborar conocimientos. Se trata de ensefiar a pensar por medio de la escritura en
modos de pensamiento disciplinares. La practica de la escritura derivada de lecturas
previas resulta complementaria de practicas lectoras en la medida en que promueve
la reflexion sobre lo leido y su reorganizacién en funcidén del destinatario y de la tarea
de comunicacién escrita.

Escuchar en este nivel es una actividad compleja y muy activa, que implica
comprender textos académicos, retenerlos y registrarlos por escrito, junto con las
evaluaciones sobre lo escuchado. Por otfra parte, expresarse oralmente implica
apropiarse de los géneros discursivos de las disciplinas de estudio, organizar el
pensamiento de acuerdo con la légica disciplinar, dar cuenta de lo aprendido y de los
procesos realizados, incorporar el Iéxico preciso de la disciplina, los conceptos.

Este taller al comienzo de la formacion del futuro docente se complementa con un
trabajo colaborativo a lo largo de toda la formacion, acordando criterios entre los
profesores especialistas en el area disciplinar y los especializados en los procesos de
lectura y escritura.

Expectativas de logro:

e Conocer las caracteristicas especificas de variados formatos del discurso
académico.

e Acreditar una practica solvente en la comprension y produccién de discursos
orales y escritos del ambito académico.

e Realizar una reflexion metacognitiva sobre los propios procesos de
comprension y produccion de discursos orales y escritos.

e Acreditar la lectura de un corpus de obras literarias completas y extensas.

Descriptores:

Practicas de lectura

La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias de lectura de textos
académicos. Interpretacién y andlisis de consignas. Lectura de monografias e
informes de investigacion. Lectura de textos literarios completos y extensos (novelas y
obras de teatro) propias de un joven o adulto y que generen el gusto por la lectura y
practicas discursivas orales y escritas a partir de dicha lectura que promuevan la
expresion y la reflexion critica.

Reflexion metacognitiva sobre las practicas de lectura. Busqueda, seleccion e
interpretacion de informacion de diferentes fuentes. Consulta bibliografica.

M mn...
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Practicas de escritura

La escritura de diferentes géneros discursivos. Conocimiento de la funcion, estructura,
registro y formato de géneros discursivos, modalidades textuales o procedimientos
discursivos del ambito académico (elaboracion de fichas, resefias, solapas, registro
de clase, de observacion o de experiencias, toma de notas, resumen, sintesis,
organizadores graficos, definicion, reformulacién, comunicacion por escrito de los
saberes adquiridos, informe, textos de opinion, notas institucionales, ensayo, diario de
bitacora) Reflexion metalingliistica sobre el texto escrito y reflexion metacognitiva
sobre el proceso de escritura.

Practicas orales

Practicas de comprension y produccion de textos orales (narracion, renarracion,

exposicion, fundamentacion, argumentacion, debate, comunicacion oral de los
saberes adquiridos). Reflexion metalinglistica y metacognitiva sobre las practicas
orales.

6. Pedagogia

Formato: asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: primer afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Se pretende abordar la Pedagogia desde una profundizacién tedrica respecto del
fenomeno educativo, centrada fundamentalmente en la configuracién del vinculo
intersubjetivo — docente-estudiantes- en los diversos contextos histéricos y sociales
en los que se han dado cita.

Brindar categorias que permitan reflexionar sobre las dualidades criticas que ofrece la
educaciéon como fenémeno social complejo en relaciéon a las tensiones autoridad —
poder; libertad sujecién; teorizacion intervencion; formacion instruccion;
reproduccion — transformacion.

El formato de modulo se orienta a desarrollar estrategias de analisis, dinamicas y
produccidén académica recuperando la trayectoria escolar de los cursantes, en un
interjuego que estimule la actitud critica en relacion a las problematicas educativas y
las teorias pedagogicas analizadas; reconociendo que el fendmeno educativo se
sostiene en el vinculo intersubjetivo, el encuentro con un otro al que se lo reconoce y
se lo visualiza como un sujeto cuyo “acto poder” se activa en su educabilidad y
sociabilidad que nunca se dan en un proceso individual o solitario ni meramente
intelectual, sino integral, grupal y holistico. ’
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Expectativas de logro:

e Analizar las principales ideas pedagégicas de los siglos XIX / XX y las
problematicas de la educacion escolarizada en la actualidad desde un
enfoque que interroga especificamente el vinculo docente-alumno y las

Dutacaic _ tensiones que la caracterizan.

L) e Interpelar las practicas docentes que se desarrollan en los ambitos de

1". | formacion docente inicial a partir de introducir la dimension de las

trayectorias personales, constructoras de la experiencia, y la dimension del

N contexto escolar, en circunstancias histéricas particulares.
L{r | e Caracterizar la dimension pedagogica en los procesos formativos desde un
SN R conjunto categorial especifico que permita fundamentar y formular

i propuestas de intervencion alternativas en diferentes contextos.
o Reflexionar las practicas educativas desde pedagogias alternativas como
pedagogias de la incertidumbre, del silencio y del goce.

Descriptores:

Desarrollo histérico del campo pedagdgico.

La practica pedagogica en las concepciones sociales histéricamente construidas.
Modelos clasicos y nuevos enfoques pedagdgicos: Pedagogia positivista. Pedagogia
humanista. Pedagogia critica. Pedagogias libertarias. Pedagogia itinerante. Memoria
y pedagogia narrativa. Aportes de los grandes pedagogos.

La educacién como practica social.

El dilema pedagdgico: criticos o reproductores del orden hegemonico. Ei caracter
mitificador de las relaciones de poder en la relacién pedagogica. La conformacion de
la/s identidad/es y practica/s docente/s a través de las tensiones especificas del
campo como: formacion — humanizacidn, autoridad — poder del docente, tension
libertad — autoridad entre estudiantes y docentes, la transmision y la disciplina de los
alumnos, experiencias pedagogicas y procesos de subjetivacion.

La transmision
La transmision como eje del quehacer pedagodgico. La dialecticidad del fenémeno
educativo.

El vinculo pedagégico.
Dimensiones de analisis de la relacion pedagdgica: el deseo de dar, el deseo de
ensefar. El deseo de aprender. Formacién y ensefianza en el vinculo intersubjetivo.

7. Didactica General

Formato: asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: primer afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales |

...
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Sintesis explicativa:

La Didactica General, en tanto disciplina tedrica constituye un espacio de formacién
e fundamental para el desempefio de la tarea docente, dado que aporta marcos
conceptuales, criterios generales y principios de accién para la ensefanza. La
. didactica se constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad de
[ las relaciones entre la teoria y la practica. Esa practica adquiere la forma de una
| intervencidn situada social e histéricamente.

Esta unidad curricular propone categorias de analisis para el estudio de las practicas
problemas que la ensefianza plantea a los docentes. Esto supone construir

herramientas que permitan contar con un marco general para la interpretacion y la
direccion de las actividades escolares.

Expectativas de logro:

s Reconocer la ensefianza como una practica educativa compleja que
incluye discursos, modelos, contextos y que requiere de analisis tedricos y
resoluciones practicas.

o Construir distintas alternativas de intervencidn en las practicas docentes,
favoreciendo el desarrollo de las actividades de ensefianza
enriquecedoras e innovadoras.

e Advertir la vinculacion e intercambio entre la didactica general y las
didacticas especificas provenientes de los distintos campos de
conocimiento comprometidos considerando la heterogeneidad de los
estudiantes.

o Desarrollar capacidades para la planificacién, la evaluacion didactica y la
gestion de la clase.

Descriptores:

La enseflanza como practica docente y practica pedagodgica.
Enfoques y modelos de ensefianza. Analisis de experiencias de ensefianza en
contextos diversos.

El conocimiento escolar.
Transposicion didactica. Los contenidos de la ensefianza: criterios de seleccion y
organizacion.

La planificacién didactica.

El Proyecto Curricular Institucional (PCl). Planificacion anual. Los contenidos a
ensefar, los métodos de ensefianza y los materiales educativos. Evaluacion y
acreditacion: conceptos, etapas, criterios e instrumentos de evaluacién.

La gestion de la clase.
Estrategias para disefiar y gestionar una clase. La evaluacion formativa.

{"" | ...
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8. Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: primer afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 3 horas catedra semanales

|_._...--__~_-! Sintesis explicativa:

: ; Las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC) estan transformando la
e ] sociedad, cambiando la manera como la gente trabaja, se comunica y aprende. La
responsabilidad formativa de los ISFD requiere estar en consonancia con la realidad
tecnificada de! siglo XXI. Es fundamental que en la formacion inicial el futuro docente
incorpore las posibilidades de las TIC en las actividades de ensefianza-aprendizaje.
Las TIC son efectivas cuando son capaces de constituirse en un soporte transversal y
constituyente del curriculo escolar. Muestran su potencialidad a la luz de su
incorporacién al trabajo en torno al saber (al que contribuyen a reconfigurar), pues alli
cobran sentido y dejan de ser una mera exterioridad técnica. Por ello, este taller al
comienzo de la formacién del futuro docente apunta a promover y consolidar las
etapas de vinculacion con las TIC: de aproximacién (aprender a usar las TIC), de
apropiacion (aprender a través de las TIC) y de creacidn (aprender a usar las TIC
para ensefar).

Expectativas de logro:

e Buscar, seleccionar, obtener, almacenar y evaluar informacion, optando por la
informatica en aquellas situaciones que requieran de su aplicacion.

e Utilizar la informatica como una herramienta que permite la administracion de
la informacion.

e Producir documentos en distintos soportes adecuados a situaciones
informativas y formativas.

e Utilizar aplicaciones y generar productos hipertextextuales y/o multimediales
con TIC que resuelvan las necesidades de informacién y comunicacion dentro
del entorno social real/ inmediato/ préximo (virtual y no virtual).

e Interpretar y crear informacion empleando los cédigos audiovisual vy
multimedia.

e Interactuar en redes virtuales de comunicacion, con aportes creativos propios.

o Usar en forma responsable la informacién y la comunicacion.

s Seleccionar y evaluar software y materiales educativos digitales.

e Trabajar colaborativamente a través de espacios virtuales.

Descriptores:

Busqueda, evaluacién y gestion de la informacion (este eje es transversal a todos
los descriptores de la unidad curricular)

Procedimientos preventivos y de gestion y organizacion de la
informacion

Componentes y funcionamiento de una computadora. Sistemas operativos.
Almacenamiento y recuperacion de informacién en distintos soportes.
Organizacion de la informacion. Redes. Recursos compartidos. Instalacion de
software. Medidas de seguridad y prevencion de virus.
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Herramientas Telematicas
Internet. Aplicaciones. Criterios de busqueda de informacion. Texto.
Hipertexto. Redes. Comunicacion asincronica y sincrénica.

Procesamiento, organizacién y produccién de informacidn con herramientas

: ofimaticas

A Procesador de textos. Planilla de calculo. Presentador multimedial. Caracteristicas
| generales y alcances. Produccion de documentos, planillas, graficos, presentaciones

AA—] segun distintas intenciones.

.J ‘&:\_ Integracion de herramientas telematicas y ofimaticas para el uso personal, la gestién

Ny docente y la formacion a distancia.

i Tecnologias emergentes
— Web 2.0. Construccién colectiva del conocimiento. Herrramientas para la construccion
de comunidades virtuales. Interactividad. Redes sociales. Las TIC y el problema al
acceso Yy la critica de las fuentes de informacion. Reflexién pedagogico - didactica y
ética sobre las implicancias, beneficios y dificultades de las tecnologias emergentes.

Tecnologias hipermediales en la escuela

Obtencion de imagenes estaticas y en movimiento, sonidos a través de dispositivos
electronicos. Programas para el tratamiento de imagenes, de sonido y musica, de
videos.

Reflexién pedagdgico-didactica, teniendo en cuenta al sujeto y al contexto, sobre el
uso de tecnologias hipermediales en la escuela.

Integracion: El camino de la lectura a la escritura, de la busqueda a Ia
produccién y colaboracion. Las TIC en la practica docente.

Los usos habituales de las TIC en la escuela.

Criterios para evaluar y seleccionar TIC para enriquecer los ambientes de
aprendizaje. Clasificacion de software. Analisis de software educativo.

Juego y TIC: su aporte a la ensefanza, posibilidades y limitaciones.
Planificacion y disefio de aplicaciones hipertextuales/multimediales/ofimaticas para la
practica docente. Integracién de herramientas.

9. Psicologia Educacional

Formato: asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: primer afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

El propédsito de esta unidad curricular es comprender a los sujetos de la educacién
focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo y en los diferentes modelos
psicolégicos del aprendizaje. Se trata de brindar las herramientas conceptuales que
permitan pensar a la escuela como dispositivo y al alumno como posicion subjetiva.
Es necesario construir marcos conceptuales que complejicen la relacién entre el
sujeto y el aprendizaje escolar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que
aporten a la intervencion en los diferentes escenarios educativos mostrando los
alcances y limites de los diferentes modelos psicologicos del aprendizaje.

0
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Analizar en aprendizaje, con especial énfasis en el aprendizaje escolar, aportando a
la comprensién de su dinamica, riqgueza y dimensiones es un aporte fundamental para
apoyar los procesos de mediacion del docente en el disefio y la coordinacién de la
ensefianza.

Direcnion

de &3¢

Expectativas de logro:

e Conocer las principales corrientes tedricas y las problematicas especificas
abordadas en el campo de la psicologia educacional.

o Comprender los procesos de construccién de conocimientos en situaciones de
practicas escolares y el reconocimiento de los alcances y limites de los
enfoques genéticos y cognitivos.

e Comprender los problemas que plantean las relaciones entre procesos de
desarrollo, aprendizaje y ensefianza.

Descriptores:

Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo.
Perspectivas tedricas. El problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y
ensefanza.

La perspectiva psicogenética.
La lectura de procesos educativos: procesos de desarrollo y equilibracién.

La perspectiva socio-historica.

La educacién como proceso inherente a los procesos de desarrollo subjetivo. Los
procesos psicoloégicos superiores. La toma de conciencia, el control voluntario y fa
descontextualizacién. La zona de desarrollo proximo. Relaciones entre aprendizaje,
desarrollo e instruccion.

La perspectiva cognitiva. El aprendizaje por asociacion y por restructuracion.
Estrategias de aprendizaje. Escolarizacién y desarrollo cognitivo. La motivacion. El
aprendizaje significativo. Los procesos de interaccion entre pares y docente-alumno
en contextos formales e informales. Comunicacion y construccion cognitiva en la sala
de clases.

Caracterizacion de los fendmenos educativos

Perspectivas historicas, sociales y politicas. Las necesidades basicas de aprendizaje.
Las dificultades de aprendizaje, fracaso escolar. El éxito y el fracaso escolar como
construccion. Problematicas actuales: género, violencia escolar, procesos de
estigmatizacion entre otros.

10. Historia Politica, Social, Econdmica y Cultural de América
Latina

Formato: mddulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: primer afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales I
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Sintesis explicativa:

Se parte de sostener que un docente es un actor social que desempefia un papel
clave en la construccion de sujetos colectivos y en la formacion de la ciudadania. Es
- imposible sustraer su trabajo de las consecuencias politicas del mismo o suponer su
neutralidad. Para que éste sea capaz de realizar una reflexién critica de su tarea es
necesario que disponga de elementos tedricos que le ayuden a contextualizarla.

_ Conocer la historia social, politica, econémica y cultural latinoamericana en el
; ’)C’] contexto mundial aportara conocimientos necesarios para hacer una lectura reflexiva

J\{'N de la realidad actual y a contribuir desde la escuela al ideal de integracion

latinoamericana y al proceso de cambio hacia una sociedad mas justa y solidaria.

Expectativas de logro:

o Construir categorias conceptuales y analiticas a partir del conocimiento de la
historia latinoamericana en el contexto de la historia mundial, que permitan
reflexionar sobre la realidad actual y contribuir desde la escuela al proceso de
integracion y cambio hacia una sociedad mas justa y solidaria.

o Configurar el perfil docente como actor social que desempefia un papel clave
en la construccion de sujetos colectivos y en la formacion de la ciudadania.

e Enfatizar la cultura compartida recuperando el ideal de integracion
latinoamericana.

Descriptores:

Conquista y colonizacion de América

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica,
social, econdmica, ideologica-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista y
colonizacion de América en el contexto de la expansion capitalista europea. El orden
colonial y la resistencia de los pueblos originarios. El barroco americano.

Las luchas por la independencia y la unidad

Disolucion del orden colonial. Las revoluciones de independencia. Los proyectos de
unidad continental y la balcanizacion. Formacion de los Estados en el marco de la
Revolucion Industrial, el crecimiento del comercio internacional y las revoluciones
democratico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estados modernos constitucionales. El caudillismo. EI Estado
oligarquico. El conflicto social y la ampliacion del principio de ciudadania politica.

La dificil construccién de la democracia en las sociedades latinoamericanas

Contexto internacional de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo) y nuevos
colonialismos. Modelos de acumulacion y estructura social: modelo agroexportador,
modelo de industrializacion por sustitucion de importaciones y modelo rentistico-
financiero. Movimientos sociales y politicos. Populismo y Estado de Bienestar.
Decadencia de Inglaterra y emergencia de EEUU como nueva potencia mundial.
Luchas vy resistencias en el contexto de la Guerra Fria. Dictaduras y violacion de los
Derechos Humanos. Mestizaje e hibridacion. El boom de la literatura latinoamericana.

La transicion democratica en América Latina y el Estado neoliberal

La herencia de las dictaduras militares. La transicion a la democracia politica. El
neoliberalismo de los '90. Aumento de la pobreza y desigualdad social. Movimientos
sociales e integracion latinoamericana. El fortalecimiento de los pueblos originarios.
La especulacion financiera y la crisis del orden econémico mundial.
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11. Practica Profesional Docente I:
Problematicas de la Lengua Extranjera y su Ensefianza en
Diversos Contextos.

P Formato: talleres, ateneos y trabajo de campo

Régimen: anual

| Localizacioén en el disefio curricular: primer ano

/M ! Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

'. f Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular esta orientada a analizar, desde la practica docente, las
problematicas de la ensefianza del inglés en diversos contextos educativos. Se
iniciara a los/as estudiantes en el conocimiento de herramientas y marcos
conceptuales para el analisis de las practicas docentes de inglés en contextos
variados. Asimismo se promovera la revision de matrices de los/as estudiantes
respecto a la sus propias trayectorias en la apropiacién de la lengua inglesa.
Participaran en distintas actividades priorizadas con las escuelas (como por ejemplo
rutinas y eventos escolares, apoyo en tareas escolares, etcétera). Seria de
fundamental importancia contemplar la rotacion de los futuros docentes en distintos
ambitos socio- educativos en los que interviene el docente de lengua extranjera.

Esta unidad podra dictarse en lengua espafiola y/o inglesa con excepcién de
intervenciones en las escuelas asociadas cuyas instancias que requieran la asistencia
del profesor de Ingiés en cuyo caso se sugiere la modalidad de pareja pedagogica.

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller: Métodos y Técnicas de Recoleccion y Analisis de Informacion, atendiendo
especialmente a las caracteristicas de la ensefianza de la lengua extranjera en
contextos educativos, al vinculo docente - alumno y las estrategias de ensefianza.
Seminario: Analisis de casos y lectura de investigaciones sobre las caracteristicas y
situacion de la ensefianza del Ingiés en el Sistema Educativo de Mendoza.

Taller: Conduccion de Grupos.

Taller: Biografias escolares. Narracion y analisis sobre las trayectorias educativas.
Reflexion sobre rutinas, naturalizaciones y practicas educativas cotidianas que
impactan en la ensefianza del inglés.

b) Actividades de Campo en Escuelas Asociadas y Comunidades de Referencia
Observacion y registro de situaciones educativas focalizando en los contextos
diversos, los vinculos educativos y las estrategias de ensefianza de la lengua
inglesa.

Colaboracion con los docentes de la escuela en actividades Iudicas en instancias
aulicas o recreativas, desarrollando un vinculo positivo con los/as alumnos/as.
Primeras intervenciones docentes en el aula o en otros espacios institucionales:
Lectura o narracién de cuentos en inglés, orientacion y guia para el trabajo aulico o en
la sala de informatica, coordinacién de juegos con el uso del inglés, ayuda al docente
de inglés en el aula, etc.

c) Produccién y coloquio integrador
Sistematizacién de las experiencias formativas en el ISFD y en las instituciones
educativas o comunidades realizadas en el afio. Produccién escrita del portafolios y
coloquio final de analisis del proceso realizado. 1
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SEGUNDO ANO

12. Idioma Inglés Il

Formato: taller

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: segundo afio

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Se considera a IDIOMA INGLES una materia fundamental en el profesorado de
inglés que conjuga el desarrollo de las cuatro habilidades del lenguaje (escritura,
lectura, habla y escucha) y conocimientos pedagogicos altamente relevantes para el
ejercicio de la profesién. Por ello, la elaboracién de un proyecto de trabajo en tal
espacio debe reflejar una total correlatividad y articulacion con el resto de los
espacios curriculares de la carrera y especialmente con IDIOMA INGLES |, lil y IV.

IDIOMA INGLES Il busca desarrollar la comunicacion a través de la comprension y
produccion de textos orales y escritos variados en un nivel pre-avanzado (idem a
intermedio alto). Se propone la implementacion de actividades de complejidad
graduada para contribuir al desarrollo de la autonomia de los alumnos y por ende al
crecimiento personal, al igual que Idioma |.

El enfoque metodologico de ensefianza sigue siendo el comunicativo, al igual que en
Idioma |, orientado a alcanzar competencia linguistica en inglés en contexto. El
estudio reflexivo es un importante ingrediente del proceso que se espera llevar a cabo
y que el alumno debera realizar fuera de las horas de clase para alcanzar el mayor y
mejor aprovechamiento del curso.

Expectativas de logro:

o Perfeccionar la competencia linguistica en inglés hasta adquirir un nivel
avanzado de dominio.

o Extender las competencias cognitivas relevantes para la comprension de
textos escritos en inglés en los diversos tipos de discurso.

e Desarrollar la comprensién auditiva por medio de grabaciones, videos y
exposicion al idioma.

e Desarrollar la habilidad de escribir ensayos en forma correcta.

e Adquirir un buen grado de fluidez oral en la lengua inglesa.

o Expresar juicios, sentimientos, opiniones a partir del analisis de textos
estudiados.

e Conocery aplicar técnicas de analisis literario.

e Conocer biografias de los autores. )
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Descriptores:

Escritura: El ensayo narrativo, descriptivo, expositivo y de comparacion y contraste.
Escritura creativa (cartas, diarios personales, criticas, articulos, etc.) Resumen de
textos, cartas, articulos, historias. Cohesién, coherencia, paralelismo. Precisién
gramatical. Reglas de puntuacion.

Lectura: Lectura comprensiva de cuentos, ensayos, novelas y/o articulos. Analisis de
la estructura interna y externa de textos. Comprension y valoracion del lenguaje
figurativo.

Habla: Discursos orales varios. Coherencia y Cohesion de la expresion oral.
Escucha: Audicion de diferentes textos orales.

Uso de la lengua: Expresiones idiomaticas, colocaciones, frases verbales, tiempos
verbales, vocabulario, etc.

13. Fonética y Fonologia Inglesa Il

Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacién en el disefio curricular: segundo afo

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Se estudia la lengua extranjera analizando su fonologia a nivel segmental y supra-
segmental. Se propenderan aspectos como la acentuacion de palabras simples,
complejas y compuestas Esta unidad curricular se orientara a preparar un futuro
docente autocritico en lo concerniente a su pronunciacion, ritmo y lo introducira al
campo de la entonacion. Se acentuara la importancia que tienen los componentes
segmentales y suprasegmentales del sistema fonoldgico, para lograr comunicarse,
actuar como modelo y desempefiarse integralmente en su futuro rof formador.

Expectativas de logro:

o Identificar las funciones discursivas de la fonologia con especial énfasis en las
funciones interaccional y transaccional en distintas variedades discursivas.

e Profundizar el estudio del sistema fonolégico del idioma inglés con especial
referencia a los rasgos prosddicos de acentuacién y ritmo.

e Desarrollar la capacidad de analisis de los elementos fonolégicos de diversos
textos orales profesionales de la lengua inglesa.

Descriptores:

Rasgos suprasegmentales: caracterizacién y analisis.
Acentuacion de palabras y de la unidad tonal

Ritmo. Comparacién y contraste con el espanol

Entonacién: tonalidad, tonicidad y tono.
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14. Gramatica Inglesa Il

Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacién en el disefio curricular: segundo afio

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta asignatura se orienta  promover en los/as alumnos/as puedan seguir
perfeccionando su conocimiento del idioma inglés y asi lograr una mejor
comunicacion. En tal sentido continda con el analisis del idioma desde una
perspectiva cientifica, comprendiendo estructuras y reglas linglisticas para poder
utilizar y transmitir este conocimiento al momento de ensenar el idioma.

Esta asignatura trabaja con estructuras mas complejas de la lengua. Se enfatiza el
estudio sintactico de clausulas simples y complejas, trabajando con textos auténticos
gue sirvan como modelo al momento de producir y expresar significados. Debido a
que los alumnos ya ha alcanzado un mayor conocimiento del sistema lingUistico, la
morfologia y la sintaxis se estudian ya en un contexto real donde el significado cobra
mayor importancia.

Gramatica Inglesa |l debe trabajar en conjunto con Idioma Il y Fonética Il para
poder dar al alumno una vision real de lo que el fendmeno linglistico implica.

Expectativas de logro:

» Reconocer los niveles, conceptos, unidades y recursos fundamentales del
analisis gramatical, con atencidn a la relacion entre los diversos niveles
estructurales del sistema linguistico.

¢ Reconocer y analizar las propiedades y relaciones del sistema a través del
examen en términos de la correccion (correctness and accuracy) de textos
escritos y orales.

e Reconocer y sistematizar relaciones linglisticas a nivel fonologico, orfologico,
sintactico, semantica y lexical.

Descriptores:

La clausula. Clausulas simples y complejas. Coordinacion, subordinacion. Ei concepto
de "embedding”. Analisis estructural y funcional de clausula dependientes. Adjuntos:
adjuntos modales y conjuntivos.

Tiempos verbales en el discurso. El subjuntivo. Voz indirecta

La voz pasiva. Razones para su uso. Tipos de voz pasiva. Otras estructuras con
significado pasivo.

Oraciones condicionales. Clasificacién:

reales, improbable e imposibles. Expresion de deseo.

Uso del pronombre impersonal “it” como sujeto y objeto vacios.

Parafraseo de oraciones con estructuras complejas.

nl |/ ...
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15. Didactica Especial |

Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacién en el disefio curricular: segundo afio

Carga horaria para el alumno: 3 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Los contenidos de esta unidad curricular se centran en la didactica para la ensefianza
de la lengua extranjera — Inglés en el nivel inicial y primario de nuestro sistema
educativo. Ademas, se busca integrar teorias psicolégicas de aprendizajes,
investigaciones sobre la adquisicion y aprendizaje de la lengua extranjera, teoria
filoséficas — epistemolodgicas, y escuelas linglisticas y metodoldgicas.

El conocimiento de los aportes de cada enfoque acerca de la relacién entre los
procesos de ensefianza, adquisicion y aprendizaje permitira al futuro docente
seleccionar aquellas opciones que mejor se adecuen a la situacion de ensefanza-
aprendizaje en que esta inmerso.

El futuro docente debera conocer las formas de intervencion adecuada para
promocién de los procesos de adquisicion-aprendizaje de la lengua oral y escrita,
atendiendo a la complejidad de los procesos que la regulan, como también a los
estrategias didacticas para facilitar la comprension y la produccién.

Expectativas de logro:
o Reflexionar criticamente sobre los distintos aspectos del proceso de
ensefanza-aprendizaje y conocer las formas de intervencion adecuada para la
promocion de los procesos de aprendizaje.
» |dentificar las configuraciones que asume la Didactica Especial en virtud a las
caracteristicas de sus destinatarios y de su realidad contextual e institucional.
o Distinguir las particularidades que adopta la ensefianza del Inglés en relacién
con las diferentes franjas etareas que atiende.
e Desarrollar criterios para la toma de decisiones de intervencion adecuada a los
sujetos y contextos del Nivel Inicial y Primario.
e Construir saberes sobre la practica de la ensefianza que le permitan participar
en procesos curriculares a nivel de aula y de las instituciones educativas.

Descriptores:

Ensefiar y aprender Inglés en el Jardin Maternal y en el Jardin de Infantes

La problematica de los contenidos de inglés en el Jardin Maternal.

Estrategias metodoldgicas para la ensefianza del inglés en el Nivel Inicial. Secuencias
didacticas en el Jardin de Infantes. Las estrategias metodolégicas en el Jardin de
Infantes: el juego como estrategia (juego-trabajo, juego centralizador, juego libre en
sectores, juego dramatico, talleres). Fases y evolucion del juego. Variables. Seleccion
y organizacién. Proyectos, tdpicos, centros de interés.

Material didactico sobre inglés en el Jardin Maternal y en el Jardin de Infantes.
Seleccidon de materiales y organizacion del ambiente para ensefar inglés.

Distribucion del tiempo en el Jardin Maternal y en el Jardin de Infantes.

Evaluacion en el Jardin Maternal: caracteristicas. Instrumentos.

Evaluacion en el Jardin de Infantes. La evaluacion y su articulacion con los procesos
_de ensefianza. Técnicas e instrumentos de evaluacién en el Yardin de Infantes.
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La ensefanza del Inglés en el Nivel Primario.

La ensefanza de la lengua oral: Ensefianza de la escucha, la conversacion y la
exposicion, narracion o argumentacion oral. Protocolos de formatos discursivos
orales. Consignas didacticas. Evaluacion de la comunicacion oral.

La ensefianza de la lectura del inglés: La lectura como proceso. Funciones de la
lectura. Modelos de lectura. Secuencias didacticas de lectura. Evaluaciéon de la
lectura.

La ensefanza de la composicion: El proceso de la escritura. Modelos cognitivos y
didacticos de escritura. Representaciones del acto de escribir. La consigna de
escritura. Escritura de borradores y puesta en pagina. La evaluacién de la produccion
escrita.

La ensefianza de la lengua estandar: Didactica de la ensefianza gramatical.
Desarrollo del repertorio léxico: estrategias.

Secuencias didacticas

Disefio y evaluacidn de secuencias didacticas. Elaboracién de recursos de
aprendizaje. Justificacidon didactica. Disefio y justificacion de instrumentos de
evaluacion.

E! rol docente de lengua extranjera en las distintas situaciones que planea el proceso
de ensefanza-aprendizaje.

16. Geografia y Cultura Inglesa |

Formato: moédulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: segundo afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

En esta unidad curricular se abordan en forma integrada los aspectos, conceptos y
realidades que hacen a la cultura y geografia de las Islas Britanicas y los Estados
Unidos de América. Mediante material genuino, los alumnos, futuros docente, se
enriquecen y familiarizan con la cultura de la lengua que aspiran a ensefar.

Los contenidos se analizan y estudian dentro de un marco global. comparando la
inferencia que dicha cultura tiene en la realidad mundial contemporanea. Estos
contenidos estan trabajados en forma transversal, simultanea e integrada con los
contenidos conceptuales propios de la lengua inglesa. Asimismo, los contenidos
propios de la asignatura se comparan y estudian teniendo en cuenta la importancia
del conocimiento de la cultura cuya lengua se pretende ensefar.

Expectativas de logro:

e Conocer los aspectos de las culturas de origen de la lengua inglesa y de la
nueva cultura global

e Apreciar las pautas culturales como diferentes y respetar la diversidad

e Establecer una comparacién de aspectos culturales de la lengua extranjera
con la propia

e Lograr una competencia intercultural que permita Fontar con criterios de
contextualizacion pertinentes l
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Descriptores:

Aspectos geograficos de las Islas Britanicas: geografia fisica, politica, econémica 'y
humana. Espacio, medio natural y caracteristicas de sus habitantes.

Factores culturales, politicos, religiosos y tradicionales de las Islas Britanicas.
Aspectos demograficos y culturales contemporaneos.

Panorama global de los cambios sociales, econdmicos y culturales de las Islas
Britanicas y su relaciéon con el mundo.

17. Sujeto de la Educaciéon |
Infancias y Constitucion Subjetiva

Formato: mddulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: segundo afno, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

La constitucion subjetiva del nifio: lo que nos hace sujetos. El rol del otro significativo:
funcién materna y paterna. Perspectiva del psicoanalisis. Importancia del lenguaje en
la constitucion del sujeto. El pasaje del mundo de lo privado al mundo de lo publico:
funcién del campo social. El rol de la escuela.

La infancia como construccidon moderna: la delimitacién de la infancia en el discurso
pedagogico, psicologico y pediatrico. Crisis de la nocion de infancia moderna: nuevas
subjetividades. Subijetividad y tecnologias de la informacion y la comunicacion.
Infantes como sujetos de consumo. Rupturas de la nocién de infancia moderna:
pobreza y vulnerabilidad social. Infancias: entre la institucion y la destitucion. La
alianza escuela - familia — Estado en crisis. Declive de la capacidad instituyente de la
familia y la escuela. Escuela y produccion de infancia.

La simultaneidad sistémica y los dispositivos escolares de vigilancia y
disciplinamiento del cuerpo infantil. La constitucion del alumno como sujeto social:
analisis de los hechos de la cotidianeidad escolar: el poder, el hacinamiento y el
elogio como curriculum oculto.

Expectativas de iogro:

e Recuperar la relativizacién de la idea de infancia como fenémeno inscripto con
caracter natural en ia vida de los sujetos.

o Reflexionar sobre el sujeto que se constituye en una comunidad educativa, en
una institucién escolar y en un grupo de clase.

e Comprender la configuracion de nuevos escenarios sociales desde los cuales
se constituyen identidades diversas que se manifiestan en contextos
escolares exigiendo la reconfiguracion de nuevos dispositivos de formacion y

transmisiéon de las culturas. l
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Descriptores:

La constitucién subjetiva del nifio: lo que nos hace sujetos. El rol del otro
significativo: funcién materna y paterna. Perspectiva del psicoanalisis. Importancia del
lenguaje en la constitucion del sujeto. El pasaje del mundo de lo privado al mundo de
lo publico: funcion del campo social. El rol de la escuela.

La infancia como construccion moderna: la delimitacion de la infancia en el
discurso pedagogico, psicologico y pediatrico. Crisis de la nocion de infancia
moderna: nuevas subjetividades. Subjetividad y tecnologias de la informacion y la
comunicacion. Infantes como sujetos de consumo. Rupturas de la nocién de infancia
moderna: pobreza y vulnerabilidad social. Infancias: entre la institucion y la
destitucion. La alianza escuela — familia — Estado en crisis. Declive de la capacidad
instituyente de la familia y la escuela. Escuela y produccién de infancia.

La simultaneidad sistémica y los dispositivos escolares de vigilancia y
disciplinamiento del cuerpo infantil. La constitucién del alumno como sujeto social:
analisis de los hechos de la cotidianeidad escolar: el poder, el hacinamiento y el
elogio como curriculum oculto.

18. Historia y Politica de la Educacién Argentina

Formato: médulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: segundo afo, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular presenta un recorrido histérico sobre la politica educativa
argentina y la construccion del sistema educativo en relacion con los procesos
sociales que le dieron origen. Se parte de suponer que la relacion entre las politicas
educativas y los procesos econémicos guardan una retacion compleja y mediada.

A su vez, la historia del sistema educativo argentine permitirda mostrar concretamente
como éste ha ido cambiando, acompafando e influyendo, en ocasiones
decisivamente, en la constitucion y transformaciones del pais.

La manera en que el sistema educativo esta fuertemente enlazado con el Estado
debe ser un nucleo de importancia a desarrollar, ya que las politicas educativas
influyen inmediata y decisivamente en la escuela, donde los maestros se constituyen
en los agentes sociales encargados de su implementacion. Se busca brindar
categorias que habiliten el analisis y comprension de los procesos sociales, politicos y
educativos para configurar un profesional docente que actue y participe como sujeto
activo en la accion educativa de la que es protagonista.
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Expectativas de logro:

e Conocer las lineas de politica educativa que han conformado el sistema
educativo argentino

e |dentificar las transformaciones del sistema educativo en su contexto socio —
politico cultural para comprender sus funciones, estructuras y redes interiores.

e Analizar y comprender la evolucion del sistema educativo argentino desde sus
origenes hasta la actualidad.

e Conocer los marcos legales y normativos nacionales y provinciales del sistema
educativo.

Descriptores:

Historia y Politica de la educacion

La dimension politica de la educacion. Concepto de politica publica. Estado y
Educacion. Papel del estado. Politica nacional, federal y provincial. Desarrollo
historico: principales corrientes politicas del siglo XIX, XX, XXI. Politicas educativas
contemporaneas. Desde la igualdad del acceso hacia la igualdad de los logros
educativos: equidad, diversidad, inclusion.

El sistema educativo argentino y la legislacion que lo regula.

El Sistema Educativo Argentino. Su estructura y dinamica. Las leyes como
instrumentos de la politica educativa. La educacién en la legislacién nacional. El
proceso de conformacion del sistema escolar argentino desde la normativa legal. La
educacion como derecho de todos los ciudadanos. Trabajo docente. Derechos
laborales docentes. Legislacion del siglo XIX. Ley Federal de Educacion N°24521,
Ley de Transferencia de los Servicios educativos N°24049, Ley de Educacion
Superior N°24521, Ley Nacional de Educacién N°26206, Ley WNacional de
Financiamiento Educativo N° 26075, Ley Nacional de Educacion Técnico Profesional
N° 26058. Las funciones de los Ministros de Educacion a través del Consejo Federal
de Educacién. El INFD y el INET. Los sistemas educativos provinciales. Marco
normativo que regula la actividad laboral y profesional. Los colectivos docentes y su
organizacion frente a las politicas educativas.

19. Geografia y Cultura Inglesa Il

Formato: mddulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: segundo afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

En esta unidad curricular se abordan en forma integrada los aspectos, conceptos y
realidades que hacen a la cultura y geografia de los Estados Unidos de América y
otros paises de habla inglesa como Australia, Canada, Nueva Zelanda. Mediante
material genuino, los alumnos, futuros docente, se enriquecen y familiarizan con la
cultura de la lengua que aspiran a ensefiar.

L 1| ...
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Los contenidos se analizan y estudian dentro de un marco global, comparando la
inferencia que dicha cultura tiene en la realidad mundial contemporanea. Estos
contenidos estan trabajados en forma transversal, simultanea e integrada con los

=y contenidos conceptuales propios de la lengua inglesa. Asimismo, los contenidos
j ; propios de la asignatura se comparan y estudian teniendo en cuenta la importancia
!. -QQ del conocimiento de la cultura cuya lengua se pretende ensefiar.
2 A
[ | | .

b 1% Expectativas de logro:
i \_‘ﬁ-"}(.f
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! | o Conocer los aspectos de las culturas de origen de la lengua inglesa y de la

nueva cultura global

S - e Apreciar las pautas culturales como diferentes y respetar la diversidad

e Establecer una comparacion de aspectos culturales de la lengua extranjera con
la propia

e Lograr una competencia intercultural que permita contar con criterios de
contextualizacion pertinentes

Descriptores:

Aspectos geograficos de los Estados Unidos: geografia fisica, politica, economica y
humana.

Factores culturales, politicos, religiosos y tradicionales de los Estados Unidos.
Aspectos geograficos de paises de habla inglesa: Australia, Canada y Nueva
Zelanda: geografia fisica, politica, econdémica y humana. Espacio, medio natural y
caracteristicas de sus habitantes.

Factores culturales, politicos, religiosos y tradicionales de paises de habla inglesa:
Australia, Canada y Nueva Zelanda.

Aspectos demograficos y culturales contemporanecs.

20. Sujeto de la Educacion Il
Sujetos Sociales y Escolares: Adolescentes, Jovenes y Adultos

Formato: méduio

Régimen: cuatrimestral

Localizacidon en el disefio curricular: segundo afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular se propone abordar las tramas subjetivas en contextos sociales
y culturales que definen trayectorias de adolescentes, j6venes y adultos. Desde esta
perspectiva, el docente no trabaja con “el adolescente”, sino con un joven cuyos
caracteres corresponden a las notas de un contexto socio-cultural y que ademas, en
el interior del espacio institucional escolar se constituye como un sujeto alumno.

Por otra parte, el docente tendra que tener en cuenta que los adolescentes son en si
sujetos en constitucidn, y en cuanto tal, altamente vulnerables en tanto reconfiguran
su identidad por una parte, y en tanto también se mueven en diferentes escenarios
que constituyen su contexto social inmediato. ‘ ’
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La categoria sujeto irrumpe asi en el tratamiento del individuo como concepto que
puede dar cuenta del caracter socio-histérico de la constitucion subjetiva, desde los
basamentos biolégicos y con la intervencidn de lo social. El sujeto se inscribe en lo
social y lo social se inscribe en el sujeto. Esto da cuenta de un sujeto que “se hace” y
no que “nace”, por lo tanto colabora en la desmistificacion de varios fenomenos
' S ocultos tras la interpretacion de lo natural en el desarrollo del individuo. Uno de esos
§ R A O fenomenos tiene que ver con la idea de adolescencia y de juventud y su caracter
? simbolico.

En este sentido, se hace necesario abordar las condiciones sociales y culturales de
produccién de subjetividad, los procesos de marginalizacion que conllevan
situaciones de vulnerabilidad para los sujetos, asi como también nuevos escenarios
de produccién subjetiva desde el desarrollo actual de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion.

e e T

,_‘\J’ELP_

La escuela como institucion social participa en la construccidon del entramado
subjetivo, sus normas de funcionamiento. los roles y tareas, los espacios fisicos y
temporales, significan un juego de variables que obtiene por resultado progresivo la
constitucion del sujeto alumno. Un sujeto que aprende y se desarrolla con caracteres
distintivos. Desde esta perspectiva se analiza el aprendizaje pedagogico, su
epistemologia particular (el conocimiento escolar, el cambio cognitivo), sus normas (el
trabajo escolar), sus problemas (el fracaso escolar).

|

Asi también la escuela como contexto inmediato del aprendizaje del alumno,
responde (reproduciendo o no) al contexto mediato del cual forma parte. El significado
de la escuela "media” se revisa, se cuestiona respecto a los significados que hoy
debe asumir, sus funciones y su poblacién han cambiado, los estilos de intervencién
también y frente a esto perduran viejas expectativas en los docentes, aun en los mas
jovenes, producto de representaciones sociales que no se han removido.

Expectativas de logro:

e Recuperar la relativizaciéon de la idea de adolescencia como fenémeno
inscripto con caracter natural en la vida de los sujetos.

o Comprender la configuracion de nuevos escenarios sociales desde los cuales
se constituyen identidades diversas que se manifiestan en contextos escolares
exigiendo la reconfiguracién de nuevos dispositivos de formacidn y transmision
de las culturas.

e Reflexionar en torno al lugar de la escuela y la educacioén en las relaciones
intergeneracionales en la Argentina y las distintas tramas acaecidas dentro de
procesos sociales de los ultimos afios.

Descriptores:

Naturalidad de la adolescencia: la pubertad. Materialidad e historicidad de la
adolescencia. Continuidad y discontinuidad en la vivencia de los sujetos. Moratoria
social y moratoria vital. La importancia del grupo de pares como soporte de las
identificaciones adolescentes. Representaciones sociales y su impacto en la
comunicacién del docente. |

l I ...
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El sujeto adolescente en el contexto postindustrial. Desafios que enfrenta la
escuela en su tarea de socializacion de los jovenes. Problematicas en torno a: la
identidad y los duelos de la infancia, cuestionamientos en el contexto actual. el
adolescente como modelo social, la cultura de la imagen, el pensamiento
fragmentado; la salud y su relacion con problematicas como la bulimia, anorexia,
embarazos adolescentes, las adicciones: droga y alcohol. Violencia social y escuela.
Jovenes y adultos. Condiciones de vulnerabllidad y exclusién. Tramas de
socializacion: el mundo del trabajo. Desempleo. Experiencias y contenidos culturales
en el proceso identitario. Trayectorias educativas: relacién con la institucion escolar.
Adultos como alumnos.

21. Instituciones Educativas

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: segundo afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Las formas de organizaciones de la escuela actual evidencian claros sintomas de
crisis. La urgencia requiere la comprension de la escuela tal como es hoy tanto como
proponer alternativas y formas para lograr cambios y mejoras. De alli que se aborde
la escuela desde los dos ejes claves para comprender, analizar, dinamizar y operar
en ella: la institucion educativa y la organizacion escolar.

Se promueve un conocimiento sobre las dinamicas instituidas e instituyentes para
intervenir educativa y creativamente desde ellas. No es posible pensar la educacion
disociada de la transmision y la transformacién como tampoco es posible pensarla
fuera de las instituciones donde se da cita y desde donde la accion docente es
paradéjicamente fuertemente condicionada y potenciada.

Repensar las propias logicas de reconocimiento y de produccién y recrear modelos
escolares y educativos que reconozcan las trayectorias de los sujetos implicados en
ellas y asimismo promueva la innovacién son los desafios del actuar docente en el
marco de la organizacidén escolar y la institucién educativa.

Expectativas de logro:

o |dentificar las dimensiones organizativas como condicionantes o potenciadores
de un proceso educativo eficaz.

¢ Reconocer las dinamicas y culturas institucionales como estructurantes de las
practicas docentes.

o Conocer los componentes del PCI del PEL

AR ...
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Descriptores:

Las instituciones educativas.

Nocion de Institucion. Dimensiones institucionales. La escuela y algunos aspectos de

su funcionamiento. La dinamica institucional. Instituido e instituyente. Clima y cultura

Institucional. Modalidades de funcionamiento progresivas y regresivas. Las logicas de
reconocimiento y las légicas de produccion institucional.

-/QQ Crisis social y crisis institucional en las escuelas.

A /)7.) Las organizaciones escolares.

&,k‘“ L Paradigmas. Una perspectiva ecoldgica de la organizacién escolar. Dimensiones de
la organizacion: administrativa, organizacional, comunitaria y pedagégica. Espacio y
tiempo escolar. Participacion. Comunicacion. Poder y toma de decisiones. Conflicto.
Competencias para resolver problemas: negociacién, mediacion, delegacion,
liderazgo.

Procesos de transformacion en la organizaciéon escolar. Distintos modelos para
pensar innovaciones. Trabajo en equipo. Autonomia pedagdgica y cooperacion
institucional.

Las instituciones como organizaciones inteligentes. Proyectos de mejora y renovacion
creativa. Redes de apoyo institucional.

Instituciones educativas de la educacién formal y no formal.

22. Practica Profesional Docente lI:
Primera Intervenciones
en instituciones Educativas

Formato: talleres, ateneos y trabajo de campo

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: segundo afio

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefanza y el aprendizaje en las
instituciones educativas. El/La estudiante se familiarizara con el la especificaciones de
la Lengua extranjera en el Disefio Curricular Provincial y analizara la relacién entre
éste, el Proyecto Curricular Institucional de cada institucion (fruto de los acuerdos
institucionales sobre qué ensefiar y evaluar segun los contextos particulares) y tas
planificaciones docentes. Participara en ayudantias al profesor de Inglés en uno de
los niveles en ejercicio (acompafiamiento en actividades explorativas, registro de la
actividad de los/as alumnos/as en clase, andlisis de producciones y deteccion de las
dificultades comunes al grupo y los problemas individuales, control de actividades
individuales y grupales, recuperacién de aprendizajes, etc.) y desarrollara las
primeras intervenciones aulicas en las distintas instancias de trabajo en la sala.

Esta unidad debera dictarse en idioma Inglés con excepcion de aquellos talleres que
requieran la intervencion de especialistas en cuyo caso se sugiere la modalidad de
pareja pedagogica.

...
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a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller: Curriculo y organizaciones escolares. La lengua extranjera en el Disefio
Curricular Provincial y los Proyectos Curriculares Institucionales.

Taller: Programacion de la ensefianza de Inglés y gestion de la clase. Programacion,
organizacion de las actividades en el aula, estudio de casos particulares,
microensefianza. El proceso educativo segun las particularidades de cada nivel.
Ateneo: El rol docente y los modos de intervencion en el nivel para el que se forma.

b) Actividades de Campo en Escuelas Asociadas y Comunidades de Referencia
Observacion y registro de situaciones educativas focalizando en los vinculos entre
docente y alumno/a de inglés. Identificacién, registro y andlisis de documentacion
institucional: PEI-PCIl, Planificaciones Docentes y otros documentos formales
institucionales.

Observacion, registro y analisis de estrategias, materiales y recursos de ensefianza
y de evaluacion de la lengua inglesa.

Intervenciones educativas breves: a) Ayudantia en clases acompafamiento en
actividades explorativas, registro de la actividad de los/as alumnos/as en clase de
inglés, analisis de producciones y deteccion de las dificultades comunes al grupo y los
problemas individuales, control de actividades individuales y grupales, recuperacion
de aprendizajes, etc.) b) Planificacion y desarrollo de sesiones de clase de las
distintas areas del conocimiento.

¢) Produccion y coloquio integrador

Sistematizacién de las experiencias formativas en el ISFD y en las instituciones
educativas o comunidades realizadas en el afio. Produccién escrita del portafolios y
coloquio final de analisis del proceso realizado.

Unidades Curriculares Electivas | (CFG - TAF)

Formato: taller, trabajo de campo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: segundo afio

Carga horaria para el alumno: 20/40 horas catedra total (pueden desarrollarse en un
cursado intensivo o distribuidas semanalmente)

La institucion formadora podra ofrecer los siguientes electivos entre las multiples
ofertas posibles (orientados a profundizar la actualizacion formativa) entre las que
los/as estudiantes podra optar

Taller de escritura literaria

Otra lengua extranjera (italiano — aleman — portugués — etc)
Gestion intercultural

Conduccion de grupos de aprendizaje

Expresion artistica

Taller de teatro

‘ ‘ A i...
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Unidades Curriculares Electivas Il (CFE - TFD)

Formato: taller, trabajo de campo

Régimen: cuatrimestral

QD Localizacion en el disefio curricular: segundo afio

\
N nse | Carga horaria para el alumno: 20/40 horas catedra (pueden desarrollarse en un
&i{_\@ cursado intensivo o distribuidos semanalmente)

La institucion formadora podra ofrecer los siguientes electivos entre las multiples
' ofertas posibles (orientados a profundizar algunas tematicas de la formacion
—_— disciplinar especificas) entre las que los/as estudiantes podran optar.

Historia de la Cultura y del Pensamiento Britanico
Problematicas de los paises de habla inglesa.
Literaturas varias (Ingiés)

Problematicas de ia ciencia del lenguaje.

Taller de escritura literaria inglesa

Talleres de conversacion en lengua inglesa

TERCER ANO

23. Idioma Inglés Il

Formato: taller

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: tercer ano

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Se considera a idioma inglés una materia fundamental en el profesorado de inglés
que conjuga el desarrollo de las cuatro habilidades del lenguaje (escritura, lectura,
habla y escucha) y conocimientos pedagodgicos altamente relevantes para el ejercicio
de la profesion. Por ello, la elaboracion de un proyecto de trabajo en tal espacio debe
reflejar una total correlatividad y articulacion con el resto de los espacios curriculares
de la carrera y especialmente con Idioma Inglés |, Il y IV.

Idioma inglés Il busca desarrollar y consolidar la comunicacion a través de la
comprension y produccion de textos orales y escritos variados en un nivel avanzado.
Al igual que en Idioma | y |l, se propone la implementaciéon de actividades de
complejidad graduada para contribuir al desarrolio de la autonomia de los alumnos y
al crecimiento personal.

Se continla con la linea de enfoque metodolégico comunicativo, orientado a alcanzar
competencia linglistica en inglés en contexto. El analisis critico y el estudio reflexivo
son ingredientes importantes del proceso que se espera llevar a cabo y que el alumno
debera realizar fuera de las horas de clase para alcanzar el mayor v mejor
aprovechamiento del curso. |
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Expectativas de logro:

e Adquirir un elevado dominio del idioma inglés en todas las modalidades de
su uso. (Nivel Cambridge Advanced English)

e Desarrollar la habilidad de producir de forma oral la capacidad de expresar
pensamientos criticos y coherentes, y de forma escrita ensayos
argumentativos, con opiniones a partir de los textos estudiados, con correcto
y pertinente uso del idioma.

Descriptores:

\
%’.’j Escucha: textos formales e informales y en situaciones variadas de un nivel
/ avanzado de dificultad en los diversos tipos de idioma inglés. (Nivel Cambridge
Advanced English)

Habla: produccion de textos orales de una complejidad avanzada. Discurso oral
expositivo a partir de temas tratados durante el curso, siguiendo una linea de
pensamiento critico y reflexivo

Lectura: textos variados y auténticos, literarios y no literarios, de autores variados en
tiempo y nacionalidad (ej: novelas, cuentos, obras de teatro, articulos de revista y
diarios, etc). Analisis literario. Estructura interna y externa, estilos de expresién,
comprension e interpretacién.

Escritura: produccion de textos académicos formales. El ensayo argumentativo.
Errores de logica. Métodos argumentativos. La manifestacion y enunciacién de tesis,
la introduccion, el desarrollo y la conclusién. El esbozo. Enfasis en organizacién,
contenido y expresion. Otros tipos de textos variados (ej: resumenes, criticas
literarias, etc)

Uso de la lengua: expresiones, colocaciones, vocabulario académico, frases
verbales, etc. (Nivel Cambridge Advanced English)

24. Fonética y Fonologia Inglesa Ill

Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: tercer afio

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Se estudia la lengua extranjera analizando su fonologia a nivel segmental y supra-
segmental desde la percepcion y la produccién. Esta unidad curricular esta orientada
a preparar un futuro docente autocritico en lo concerniente a su pronunciacion, ritmo y
entonacion, consciente de la importancia que tienen los componentes segmentales y
suprasegmentales del sistema fonoldgico, para lograr comunicarse, actuar como
modelo y desempefiarse integralmente en su futuro rol formador.

i
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Expectativas de logro:

e Profundizar el estudio del sistema fonolégico del idioma inglés con especial
referencia a los rasgos prosddicos

e Comprender la estrecha relacién entre acentuacién, entonacion y ritmo para
fa comprension del discurso oral.

e Desarrollar la capacidad auditiva para captar distintas acentuaciones y
esquemas de entonacion y entender su significado en contextos dados.

e Desarrollar la capacidad de analisis de los elementos fonologicos para su
aplicacion en su vida profesional.

e Reconocer la importancia de una buena pronunciacion, acentuacion vy
entonacion del inglés como lengua extranjera para servir de modelo y
corregir a los alumnos.

Descriptores:

Los tres sistemas de entonacion: tonalidad, tonicidad y tono: analisis y aplicacion.
Relacién de los sistemas de entonacion con la gramatica inglesa.

Entonacion y grupos de entonacién del discurso y estructura de la informacién.
Topicalizacion, contraste y énfasis. Las funciones de la entonacion para su
interpretacion.

Significados de tonos ascendentes, descendentes y ascendente-descendente.
Comparacién y contraste entre sistemas de entonacion en inglés y en casteliano.

25. Gramatica Inglesa Il

Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: tercer afio

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta asignatura tiene como objetivo que los futuros docentes continlien descubriendo
las posibilidades que ofrece la lengua inglesa para expresar significados. Se busca
que los alumnos profundicen el enfoque funcional de la lengua, que reconozcan su
utilidad y que descubran su aplicaciéon en la ensefianza de una lengua extranjera.
Aungue el énfasis de este espacio no esta en el sistema en si (conocimiento de
reglas sobre estructuras), sino mas bien en el conocimiento sobre la lengua (posibles
significados a expresar e influencia del contexto), los/as alumnos/as deben demostrar
una competencia linglistica correspondiente a un tercer afo de la formacion
especifica (nivel avanzado). Se apunta hacia una actitud positiva y abierta ante la
complejidad del fenémeno linguistico, aceptando nuevos enfoques y viendo sus
ventajas al momento de ensefiar. Asimismo, se hace a los/as estudiantes conscientes
respecto que el lenguaje expresa tres significados simultaneos y que no deben
ignorarse en ninguna situacion de ensefanza- aprendizaje.

‘ | ...



Direccion General de Escuelas

A

GOBIERNO DE MENDOZA

d

2 6 MAR 2040
-58 -
ANEXO

RESOLUCION N° @ 5 ? g

Expediente N° 47-D-10-02369
/i

Expectativas de logro:

= Adquirir conocimiento de la gramatica del idioma inglés con especial referencia
al estudio de las categorias funcionales que lo componen.

= Estudiar y comprender como se usa la lengua para crear y recrear distintos
significados en interacciones sociales y cdmo se estructura para su uso.

= Conocer y discriminar los diferentes niveles de analisis funcionales dentro de
la lengua inglesa.

= Utilizar el meta- lenguaje especifico.

Descriptores:

Diferencias entre la gramatica formal, tradicional y funcional. Introduccién a la
linglistica funcional y /o sistémica funcionai. Lenguaje y significado. La lenguay el
contexto.

Caracteristicas del lenguaje. Nuevo concepto de la Lengua segun la linguistica
Sistémico Funcional y/o funcional. Las tres metafunciones del lenguaje. Los diferentes
niveles del contexto

El nivel Léxico gramatical: orden jerarquico de las unidades gramaticales.
Clasificacion y significado. Expansion de las mismas.

El nivel del discurso y la semantica. La metafuncion interpersonal, la funcion
experiencial y la funcion textual. Sistemas de cada metafuncion.

Analisis de textos. Coherencia y cohesion en textos. Texto y textura
Nominalizacion. Estructura y funcion del grupo nominal.

La importancia y el uso de los enfoques funcionales en la ensefianza.

26. Lingiiistica

Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefo curricular: tercer afio.

Carga horaria para el alumno: 3 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

La principal funcién de la Lengua es la Comunicacion. Por ello la Lengua se convierte
en parte fundamental del quehacer de la gente. La linglistica estudia la lengua como

i actividad propiamente humana y une los diferentes idiomas del mundo comparando

sus similitudes antes que separandolos por sus diferencias.

Seran los objetivos principales de esta unidad curricular, explicar los factores y
condiciones que posibilitaron el surgimiento de la linguistica como ciencia social,
como también caracterizar los diferentes periodos en la historia de éstos estudios
lingUisticos.

El aporte de la lingliistica como el de filésofos del lenguaje, educadores, linguistas, y
muchos otros pensadores y cientificos, serd brindar al futuro profesor de inglés, el
sustento tedrico, enfoques y métodos de enserianza en que el docente se posicione y
use, en algo tan real y concreto como es una clase de inglés.
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Expectativas de logro:

= Alcanzar el conocimiento de los fundamentos linguisticos, estructurales y
funcionales del idioma inglés.

« Manejar terminologia especifica de la lingUistica

= Integrar aprendizajes de otras areas de la comunicacion mediante el
conocimiento de aspectos de la linglistica aplicada

= Analizar variantes de la lingUistica general y aplicada a la comunicacion, lo
social y regional, la comunicacién no verbal y multicultural, sistemas de la
lengua escrita y el discurso como parte del avance tecnoldgico.

Descriptores:

Los origenes de las lenguas y del inglés. Los primeros estudios linglisticos: Skinner,
Chomsky, Piaget, Vigotsky, Brunner, Saussurre. El estructuralismo americano. La
competencia lingUistica. Las funciones del lenguaje. Ramas de la linglistica: la
gramatica, la sintaxis, la semantica, la pragmatica, la neurolinglistica, la
psicolingistica, la sociolinguistica, la linguistica computacional.

27. Didactica Especial Il

Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefo curricular: tercer afo

Carga horaria para el alumno: 3 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Los contenidos de esta unidad curricular se centran en la didactica para la ensefianza
de la lengua extranjera — Inglés en el nivel secundario y de jovenes y adultos de
nuestro sistema educativo. Esta unidad aborda el estudio de las diferentes
concepciones educativas y la comprension de los procesos de ensefianza-
aprendizaje en el contexto de los proyectos educativos institucionales grupales y
socioculturales. Asi mismo, el futuro docente aprendera a desarrollar practicas de
ensefianza teniendo en cuenta la formacidn integral de las personas y las
comunidades.

Ademas, debera conocer las formas de intervencion adecuadas para la promocion de
los procesos de adquisicion-aprendizaje de la lengua extranjera — inglés, atendiendo a
la complejidad de los procesos que la adquisicion de una segunda lengua implica.

Expectativas de logro:

e Reflexionar criticamente sobre los distintos aspectos del proceso de
ensefianza-aprendizaje y conocer las formas de intervencién adecuada para la
promocién de los procesos de aprendizaje en adolescentes, jovenes y adultos.

e Comprender los procesos de ensefianza-aprendizaje en el contexto de los
proyectos educativos institucionales grupales y socioculturales para una
intervencion eficiente.

e Construir saberes que mejoren el proceso de ensefianza-aprendizaje en el
nivel secundario.
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Descriptores:

Teorias y caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés en el nivel
secundario , escuelas bilinglies y cursos para adolescentes y adultos.

La ensefianza del Inglés para Nivel Secundario y Jévenes y adultos.

La ensefanza de la lengua oral: Ensefianza de la escucha, la conversacion y la
exposicion, narracion o argumentacion oral. Protocolos de formatos discursivos

;hﬁw}ﬂ-f orales. Consignas didacticas adecuadas para nivel medio y adultos. Evaluacion de la

s comunicacion oral.

La ensefianza de la lectura del inglés: La lectura como proceso. Funciones de la
lectura. Modelos de lectura. Secuencias didacticas de lectura. Evaluacion de la
lectura.

La ensefanza de la composicién: El proceso de la escritura. Modelos cognitivos y
didacticos de escritura. Representaciones del acto de escribir. La consigna de
escritura. Escritura de borradores y puesta en pagina. La evaluacion de la produccién
escrita.

La ensefianza de la lengua estandar: Didactica de la ensefianza gramatical.
Desarrollo del repertorio Iéxico: estrategias.

IR
[ ]

Secuencias didacticas

Disefio de Proyectos y Evaluacion de actividades para la ensefianza de la Lengua
inglesa.

Disefio y evaluacidon de secuencias didacticas. Elaboracion de recursos de
aprendizaje. Justificacion didactica. Disefio y justificacion de instrumentos de
evaluacion. Evaluacion como proceso de ensefianza y aprendizaje en los niveles
correspondientes

El rol docente de lengua extranjera en las distintas situaciones que planea el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Seleccidon y secuenciacion de estrategias de ensefianza.

28. Historia y Literatura Inglesa |

Formato: moédulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: tercer afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular aborda el estudio de las caracteristicas de la historia y la
literatura inglesa, el analisis de las obras mas representativas y el estudio de los hitos
histéricos mas relevantes, correspondientes a los contextos de las obras.

Se busca ubicar a los/as futuros/as docentes en las tradiciones histéricas de los
pueblos anglosajones con el objeto de explicar sus procesos en articulacién con las
producciones literarias de cada época.

En cuanto objeto de estudio, la Literatura se considera como construccion socio-
cultural e histérica, desde la perspectiva de los polos de produccién y recepcion, en
su perspectiva linglistica y estética. El estudio de la Literatura abarca los aspectos

que hacen a la apropiacion de saberes tedrico-criticos y al conocimwento de distintos
corpora literarios.
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Se sugiere abordar los géneros literarios dramatico, lirico y narrativo y caracteristicas
principales de los subgéneros tragedia, comedia, novela y cuento desde el estudio de
los movimientos literarios y procesos histéricos donde se dieron lugar desde Edad
Media hasta la Moderna.

Expectativas de logro:

e Distinguir los procesos historicos mas relevantes en la conformacién de los
pueblos de habla inglesa.

e Leer y analizar criticamente un habeas de obras representativas de la
Literatura Inglesa en articulacion con los procesos historicos

e Identificar caracteristicas generales de los géneros literarios: dramatico, lirico y
narrativo.

o |dentificar las caracteristicas de los movimientos literarios en relacion con el
desarrollo histérico de las épocas correspondientes.

e Discernir y utilizar criterios de seleccion, apreciacion y promocién de la lectura
literaria para si y para otras dimensiones de la persona.

Descriptores:

Edad Media. Britana Antigua. Antigua Poesia Cristiana. Elegias Anglosajonas. La
Conquista Normanda. Textos literarios medioevales. G.Chaucer.

Siglo XI. El Renacimiento en Europa e Inglaterra. Humanismo. Grandes Figuras.
Drama. La obra de Shakespeare.

Siglos XVIII y XIX. Neoclasicismo. lluminismo. Figuras y obras. Romanrticismo.
Caracterizacion del espiritu de la época. Contextualizacion histérica: La Revolucion
Francesa. Poesia. La poesia del Romanticismo ingles.

Géneros representativos de la literatura de habla inglesa: novela, cuento, poesia,
ensayo, obras teatrales, entre otros. Seleccién de autores literarios correspondientes
a estos periodos.

Formato: asignatura

29. Sociologia de la Educacién

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: tercer afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

La Sociologia de la Educacién es una disciplina que aporta al desarrollo de una
actitud critica y reflexiva acerca de la educacién y el papel que el sistema educativo
ha cumplido y cumple desde su conformacion hasta la actualidad.

Durante su historia la Sociologia de la Educacién ha producido debates que marcaron
epocas y dieron fundamento a la elaboracién de politicas educativas.

Es por eso de fundamental importancia que los futuros docentes puedan superar los
conceptos propios del sentido comun y construir una visién critica y reflexiva acerca

de los proyectos educativos pasados y presentes.
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Expectativas de logro:

« Comprender los diferentes paradigmas tedricos de la Sociologia de la
Educacion

» Entender los conceptos centrales utilizados en cada uno de ellos

« Relacionar estos paradigmas con los modelos y las politicas educativas

e Valorar la capacidad transformadora de la educaciéon y su papel en la
constitucion de sujetos criticos y ciudadanos participativos.

Descriptores:

El paradigma estructural funcionalista

Conceptos clave: status rol, valores, estratificacion.

Las versiones optimistas. La teoria del capital humano. La teoria de la movilidad
social y la igualdad de oportunidades

La crisis provocada por el informe Coleman

El paradigma socio critico

Conceptos clave: clases sociales, conflicto, reproduccion, hegemonia 'y
contrahegemonia

Las versiones reproduccionistas. Aparatos ideolégicos de Estado. La violencia
simbdlica. Las redes escolares.

El nuevo paradigma basado en la teoria de la hegemonia. Las posibilidades de
cambio desde el interior del sistema y el rol fundamental del maestro. Resistencias y
alternativas.

Los aportes de la sociologia de la educacion en América Latina y Argentina

La teoria de la educacion popular de Freire.

Aportes de la sociologia de la educacion en las problematicas de fracaso escolar,
desigualdades sociales y educativas, curriculo oculto, profecias autocumplidas, etc.

30. Historia y Literatura Inglesa Il

Formato: mddulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: tercer afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular aborda el estudio de las caracteristicas de la historia y la
literatura inglesa, el analisis de las cbras mas representativas y el estudio de los hitos
histéricos mas relevantes, correspondientes a los contextos de las obras.

Se busca ubicar a los/as futuros/as docentes en las tradiciones histéricas de los
pueblos anglosajones con el objeto de explicar sus procesos en articulaciéon con las
producciones literarias de cada época.
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En cuanto objeto de estudio, la Literatura se considera como construccion socio-
cultural e histérica, desde la perspectiva de los polos de produccion y recepcion, en
su perspectiva linglistica y estética. El estudio de la Literatura abarca los aspectos
que hacen a la apropiacion de saberes teorico-criticos y al conocimiento de distintos
corpora literarios.

Se sugiere abordar los géneros literarios dramatico, lirico y narrativo y caracteristicas
principales de los subgéneros desde el estudio de los movimientos literarios y
procesos historicos contemporaneos.

Expectativas de logro:

e Analizar las producciones literarias de lengua inglesa desde una perspectiva
histdrica.

o Comprender la cultura e idiosincrasia de los pueblos de habla inglesa que se
manifiesta en su literatura.

* Relacionar los hechos histéricos con situaciones de la realidad actual

e Reconocer la influencia de la cultura del idioma inglés sobre la comunidad
internacional.

Descriptores:

La época Victoriana (1830-1901). Era de Expansion. Primer periodo: problematica.
Segundo periodo: prosperidad econdmica y controversia religiosa. Ultimo periodo: la
caida de los valores victorianos. Los noventa. El rol de la mujer en la vida y la
literatura.

Ficcion: La novela. Esteticismo. Pre-rafaelitas. Darwin y la evolucién. Industrializacion.
Siglo XX. La Primera Guerra Mundial. S. Freud. La época de entre Guerra. Segunda
Guerra Mundial. Poetas. Literatura: técnica experimental. El fluir de la Conciencia. El
Cuento. Borges en ingles.

Seleccién de autores literarios correspondientes a estos periodos.

31. Filosofia

Formato: asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: tercer afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Se propone desarrollar las posibilidades de comprensién, problematizacién y reflexién
sobre el mundo que brinda el contacto con textos y argumentaciones filosoficas. Los
ejes problematizadores (conocimiento, hombre, acciones, valores y mundo)
constituyen posibles caminos de iniciaciéon y cruce con el objeto de potenciar en el
estudiante la capacidad de critica y cuestionamiento de los saberes tanto como la
posibilidad de integracién de los mismos en un complejo entramado de ideas, en
permanente proceso de construccion y reconstruccion.

» ...
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La asignatura pretende provocar y convocar a pensar de muchas maneras diferentes,
fundamentalmente desde un punto de partida que problematiza el presente
contemporaneo y su dialogo con la tradicién historica, en vistas a una formacion
integral en términos de desarrollo de un espiritu critico y libre.

-
' Expectativas de logro:

e Construir una visién comprensiva y reflexiva acerca del conocimiento, del
hombre, de acciones, de valores y del mundo en la busqueda de un espiritu
libre y critico.

o Desarrollar la reflexion, el cuestionamiento y la problematizacion de los
s ordenes existentes, posibilitando formas de interpelacion de los saberes y los
sistemas vigentes.

e Generar espacios de transformacion de los modos tradicionales y
naturalizados en los que pensamos lo real y lo posible, la educacion y los
sujetos, las practicas y los discursos y los plurales vinculos que establecemos
con la educacion, los sujetos, las practicas y los discursos.

Descriptores:

Problematica del conocimiento. Saberes, ciencias y tecnologias. Implicaciones
educativas.

Caracter histérico del conocimiento: su problematizacion contemporanea en didlogo
con la tradicion filosofica. El conocimiento como construccion social y cultural.
Realidad, representacion, objetividad, verdad. Configuracion de los saberes desde las
practicas sociales y su institucionalizacién. Nuevo orden cientifico: ciencia, tecnologia,
el advenimiento de la tecnociencias. Implicaciones educativas.

Antropologia Filoséfica: Hombre y mundo contemporaneo. Implicaciones
educativas.

El hombre y el mundo en la concepcidn clasica: greco-latina y en las concepciones
americanas originarias. El hombre como sujeto y el mundo como objeto en la
concepcion moderna: la construccion de la identidad moderna europea vy
latinoamericana. Crisis de la subjetividad. Lenguaje, representacion y reconocimiento.
Emergencia de la diversidad en el discurso contemporaneo. Implicaciones educativas.

Filosofia Practica: Accion humana y valoraciones. Implicaciones educativas.

La accidon humana: el hombre en relacién consigo mismo, con los otros, con la
naturaleza y el mundo cultural. Los valores y la accion de valorar: concepciones
historicas. Algunas tensiones contemporaneas: entre diversidad y tolerancia, entre
libertad personal y vida en comun, entre satisfaccion de necesidades actuales y
solidaridad con generaciones futuras, entre la justicia como equidad y como igualdad.
Implicaciones educativas.

Concepciones el Mundo: universalismo y contextualismo. Implicaciones
educativas.
Tensiones entre universalismo y contextualismo en diversas cosmovisiones histéricas
y culturales: Multiculturalidad, interculturalidad, transculturalidad. Implicaciones
educativas. |
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32. Practica Profesional Docente Ill:
La Ensefianza y el Aprendizaje
En los niveles del Sistema Educativo.

Formato: taller, trabajo de campo, ateneo, seminario

Régimen: anual

le,l J i Localizacion en el disefo curricular: tercer afio
\ !

d : Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefianza y el aprendizaje del Inglés en
todos los Nivel del Sistema Educativo Provincial. El futuro docente se familiarizara con
estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de evaluacién de la Lengua
Inglesa en los diferentes niveles y modalidades educativas y realizara pasantias en
cada una de las instituciones educativas abordadas: Inicial, Primaria, Media, CENS.
Asistira al docente de la Lengua Inglesa durante un periodo asumiendo mayores
responsabilidades y desarrollara practicas docentes integrales.

Esta unidad debera dictarse en idioma Inglés con excepcion de aquellos talleres que
requieran la intervencion de especialistas en cuyo caso se sugiere la modalidad de
pareja pedagoégica.

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller sobre Evaluacién de los Aprendizajes: criterios, modalidades, tipos de
instrumentos. (1er. cuatrimestre. 32 hs catedra)

Ateneo: Analisis de casos y problematicas de los distintos niveles y modalidades del
Sistema Educativo. Analisis de propuestas de intervencién didactica.

b) Actividades de Campo en Escuelas Asociadas y Comunidades de Referencia

Observacion y analisis de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de
evaluacion, de las diferentes areas de conocimiento, en las diferentes modalidades
educativas.

Pasantias en por lo menos dos de las instituciones educativas abordadas: a)
Asistencia al docente de la Lengua Inglesa, en la actividad educativa, con
responsabilidad creciente, b) Disefio y desarrollo de practicas docentes integrales.

c) Produccion y coloquio integrador

Sistematizaciéon de las experiencias formativas en el ISFD y en las instituciones
educativas o comunidades realizadas en el afio. Produccion escrita del portafolios y
coloquio final de analisis del proceso realizado.
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Unidades Curriculares Electivas Ill (CFG - TFE)

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Gltgesion Ceneral !

de Escuelss Localizacion en el disefio curricular: segundo afio, primer o segundo cuatrimestre

—= |

QI“ Carga horaria para el alumno: 20/40 horas catedra total (pueden desarrollarse en un
cursado intensivo o distribuidas semanalmente)

uL\(b La institucidon formadora podra ofrecer los siguientes electivos entre las multiples
ofertas posibles (orientados a profundizar algunas tematicas del Trayecto de
Fundamentos Educativos del Campo de la Formacion General)

Necesidades educativa especiales
Caracteristicas de la educacién a sujetos adultos.
Elaboracion de proyectos educativos

Culturas y contextos

Contextos vulnerables y escuela

Modelos educativos en la regién de influencia.
Las problematicas del Nivel Secundario.

Unidades Curriculares Electivas IV (CFE — TFO)

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefo curricular: tercer ano

Carga horaria para el alumno: 20/40 horas catedra total (pueden desarrollarse en un
cursado intensivo o distribuidas semanalmente)

La institucion formadora podra ofrecer los siguientes electivos entre las multiples
ofertas posibles (orientados a profundizar algunas tematicas especificas de Trayecto
de formacion orientada) entre las cuales el/la estudiante podra optar.

Tecnologia Educativa en la Ensefianza del Idioma Inglés.

Ensefianza de una Lengua Extranjera en diversos contextos (vulnerables, adultos,
rurales, etc)

Ensefianza de Inglés con Fines Especificos (educacion no formal).

La ensefianza del inglés a grupos o sujetos con discapacidad o necesidades
educativas especiales.

Proyectos Educativos orientados a la ensefianza del inglés.

Técnicas Teatrales en el Aula de Inglés

Elaboraciéon y uso de material didactico para la ensefianza del Inglés en contextos y
necesidades educativas diversas.

| ...
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CUARTO ANO

33. Idioma Inglés IV

Formato: taller

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: cuarto afio

Carga horaria para el alumno: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

IDIOMA INGLES IV sigue los lineamientos de Idioma I, Il y Ill, buscando desarrollar la
comunicacion a través de la comprension y produccion de textos orales y escritos
variados en un nivel avanzado, a través de actividades de complejidad graduada para
contribuir a [a autonomia de los alumnos y al crecimiento personal.

Se mantiene el enfoque metodolégico comunicativo, orientado a alcanzar
competencia lingiistica en inglés en contexto, y el estudio reflexivo.

Expectativas de logro:

e Perfeccionar la competencia linglistica en inglés hasta adquirir un nivel
elevado de dominio.

e Extender las competencias cognitivas relevantes para la comprension de
textos escritos en inglés en los diversos tipos de discurso.

e Mejorar la comprension auditiva por medio de grabaciones, videos y
exposicion al idioma.

e Extender la habilidad de escribir ensayos en forma correcta.

e Perfeccionar la fluidez oral en la lengua inglesa.

» Expresar juicios, sentimientos, opiniones a partir del andlisis de textos
estudiados.

¢ Comprender y valorar los contextos histérico-sociales en los textos literarios.

 (Conocery aplicar técnicas de analisis literario.

Descriptores:

Escritura: El ensayo en todas sus formas. Otros tipos de textos escritos como cartas,
informes, criticas, articulos, folletos. La sintesis. Precision gramatical y |éxica.

Lectura: Lectura comprensiva de cuentos, ensayos, novelas y articulos. Andlisis de la
estructura interna y externa de textos. Lenguaje literario y formal.

Habla: Discursos orales varios.
Escucha: Audicién de diferentes textos orales.

Uso de la lengua(Nivel Cambridge Advanced English) Expresiones idiomaticas,
colocaciones, frases verbales, vocabulario, estructuras gramaticales avanzadas, etc.

(\ | { ' ...
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34. Fonética y Fonologia Inglesa IV

Formato: asignatura

=== Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: cuarto afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 5 horas catedra semanales

Esta unidad curricular tiene un acercamiento abarcador a la fonologia inglesa desde
la teoria y enfatiza la aplicabilidad de lo aprendido hasta el momento en las unidades
previas. Su visién de esta ciencia del habla se conjuga con la metodologia y la
didactica necesaria para que los futuros docentes cuentes con las herramientas
necesarias al momento de su aplicacion en el salon de clases.

3
|
0 1
0 Sintesis explicativa:
|
i
|
]

Expectativas de logro:

e Integrar los conocimientos adquiridos en los cursos de Fonética y Fonologia |,
Iy .

e Analizar las caracteristicas del idioma inglés conversacional, en sus aspectos
linguisticos, fonolégicos y sociolinglisticos.

e Analizar las diferentes variedades regionales e internacionales del inglés.

e Desarrollar la capacidad para entender el idioma inglés oral.

Descriptores:

Integracion entre elementos segmentales y prosddicos.

Fonologia comparativa del inglés y el espafiol y sus implicancias en el proceso de
ensefianza- aprendiazaje.

Produccién oral, analisis y caracterizacion.

La escucha: abordaje metodoldgico.

Variedades del inglés; regionalismos, dialectos y sociolectos.

Inglés Internacional. Inteligibilidad.

35. Historia y Literatura Estadounidense

Formato: modulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: cuarto afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

N
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Sintesis explicativa:

Se aborda el estudio de la literatura estadounidense como expresion cultural,
destacando las obras mas representativas de cada periodo, forjadoras de historia,
pensamiento, y alma de su cuitura.

Asimismo, el contenido histérico se estudia como marco y soporte fundamentai de
dicha cultura, resaltando ejes significativos articulados a la expresion literaria.

Esta asignatura aporta conocimiento y valoracién de los ciclos histéricos y su
manifestacion literaria.

Expectativas de logro:

e Comprender y valorar obras y autores sobresalientes de las distintas épocas y
movimientos historico-literarios.

e Recorrer la linea temporal con sus hitos histéricos mas relevantes vy
comprender sus transformaciones en la cultura.

e Conocer y recurrir a la terminologia especifica de la asignatura para el analisis
de obras literarias y el desarrollo de tematicas historicas.

e Adquirir un pensamiento reflexivo y postura critica ante el legado historico-
literario de la cultura estadounidense y en el relacion a nuestra realidad.

e Desarrollar el habito de busqueda investigativa, procesos de consulta
bibliografica, seleccion de material y elaboracion de proyectos con
enrigquecimiento creativo.

o Madurar el espiritu de lector menos ingenuo para el crecimiento personal,
profesional, y comunitario.

Descriptores:

Literatura hasta 1620. Las maravillas de Espafia y América. Viajes del

descubrimiento. Consecuencias literarias de 1492. Literatura Americana nativa oral.
Historias sobre el principio del mundo.
Literatura Norteamericana temprana
Despertar de la Republica.
Romanticismo Norteamericano. Periodo 1820-1865. Trascendentalismo. La fiebre del

oro en California.Guerra Civil: 1861-65. Walt Whitman.

1865-1914 La transformacion de una nacion. Variedades de realismo. Escritura
regional y color local. Canciones de nativos americanos: Navajo, Chippewa.

Epoca de entre guerras, 1914-1945. La generacién perdida. Modernismo. Los
imaginistas.

Prosa estadounidense desde 1945. Los Estados Unidos y el poder mundial. El
periodo de Posguerra.

Seleccion de autores literarios representativos obligatorios y otros opcionales para
proyectos de desarrollo y acreditacién final.

1620-1820. Puritanismo. lluminismo. El

36. Promocion de la Salud

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

LLocalizacion en el disefio curricular: cuarto ano, primer cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 3 horas catedra semanaies f
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Sintesis explicativa:

Este espacio esta destinado a plantear la tematica de la salud; entendiendo la misma
con la O.M.S. (Organizacion Mundial para la Salud) como situacion de bienestar
fisico, psiquico y social, no ya como la mera ausencia de enfermedad. Se considera
saludable la generacion y conservacion de este bienestar, en todas sus dimensiones.
Dentro de este marco consideramos la nocién de salud ocupacional considerada
desde la perspectiva del desarrollo profesional docente.

Se organiza en torno a dos ejes: la educaciéon sexual integral considerada como un
componente indispensable en el desarrollo saludable del sujeto tanto desde su
dimension individual como social; y los factores de riesgo que afectan la actividad
docente.

La Educacion Sexual Integral aborda la sexualidad desde los multiples enfoques,
promoviendo la reflexion sobre la corporeidad y la sexualidad en las relaciones
humanas, como también la necesidad de encuadrar dichas relaciones en el marco del
respeto y reconocimiento de uno mismo y del otro.

Por otro fado, los datos epidemiolégicos con los que se cuenta a nivel internacional,
nacional y provincial manifiestan la incidencia de determinados factores de riesgo, de
cuyo abordaje preventivo podrian derivarse numerosos beneficios, tanto para el
sistema como para los sujetos - docentes. Es por eilo que esta unidad curricular
aborda ademas la salud mental, el cuidado de la voz, una nutricion saludable y los
beneficios de la actividad fisica para el desarrollo de una plena actividad docente.

Expectativas de logro:

e Analizar y reflexionar sobre la educacién sexual desde una perspectiva
positiva, integradora, compleja y muitidimensional.

o |dentificar los principales factores de riesgo que perturban la salud ocupacional
del docente.

o Desarrollar habitos saludables para la prevencién de problematicas asociadas
al desempefio laboral docente.

Descriptores:

Educacién Sexual Integral.

Enfoques. Marco legal. Sexualidad y corporeidad: necesidad bioldgica, deseo, placer,
amor. Enamoramiento y sexualidad. Sexualidad y constitucion subjetiva. Sexualidad y
cuestiones de género. Sexualidad y educacion integral.

La salud, concepto, dimensiones. Factores de riesgo.

La salud ocupacional. Los factores protectores y los factores de riesgo asociados al
ejercicio profesional docente. Estadisticas nacionales y provinciales sobre pedidos de
licencia. Malestar docente. Prevencion. Habitos saludables y auto-cuidado. La salud
fonoaudiolégica. La salud nutricional. La salud mental. Prevencion y abordaje.

...
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37. Literatura del Siglo XX de Otros Paises de Habla Inglesa

Formato: maédulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: cuarto afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

La historia y la literatura interactian dando sentido a lo que denominamos cultura. La
literatura es el reflejo de la historia de un pueblo y a través de ella cobran vida
grandes hechos histéricos y sociales que han hecho a la evolucién de la vida social y
cultural de distintas civilizaciones. Los procesos de colonizacion e inculturacién
forman parte de la identidad de un pueblo, y la literatura su arte y espiritu. Por ello
este espacio aborda la literatura del siglo XX de los paises de habla inglesa como
Canadd, Australia, Nueva Zelanda, India y Sudafrica. El conocimiento de los distintos
hechos histéricos reflejados en los autores de grandes obras ayuda a un
entendimiento mas profundo de esas culturas. Los escritores han sido y son
excelentes transmisores de las costumbres y vivencias de ese pais, y su estudio
permite aprender aspectos fundamentales de su civilizacion. Como futuros profesores
del idioma inglés, los/as estudiantes no deben estar ajenos al conocimiento de este
aspecto tan relevante de la cultura de los pueblos angloparlantes.

Expectativas de logro:

e Comprendery valorar autores y obras literarias relevantes del s. XX y XXI| de
Paises de Habla Inglesa.

e Manejar y aplicar la terminologia de teoria, critica y analisis literario
correspondiente a la modernidad y posmodernidad para el analisis y desarrollo
de tematicas actuales.

e Adquirir un analisis reflexivo y postura critica frente a las tematicas abordadas
en las obras literarias estudiadas.

e Reconocer en cada autor y obra literaria la literariedades y caracteristicas
culturales de cada pais de habla inglesa.

¢ Desarrollar el habito de busqueda investigativa, procesos de consulta
bibliografica, seleccidn de material y elaboracién de proyectos con
enriguecimiento creativo.

e Alcanzar estandares internacionales de conocimiento literario en Inglés.

Descriptores:
NUEVA ZELANDA

Literatura tradicional en el siglo XX: Katharine Mansfield, Ashton Warner, Eileen

Duggan.
La escuela Neozelandesa en los afios siguientes a la Segunda Guerra Mundial;
Maurice Duggan.

...
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AUSTRALIA

Nuevas influencias: la diversidad cultural de la sociedad australiana sumada a las
de nativos, colonizadores y convictos refugiados

Escritores indigenas en inglés. Literatura Australiana pos-guerra

La relacién de Australia con su suelo: Patrick White

Ficcion contemporanea: Elizabeth Jolley, Christopher Kotch, Tim Wintom.

Best Sellers: Collen McCollough and Di Morrisey.

LITERATURA CANADIENSE EN INGLES
La Canada modernista de F.R. Scott, A.J.M. Smith.
Escritores de la pos-guerra: Mavis Gallant, Mordecai Richler, Norman Levine,
Margaret Laurence, Margaret Atwood and Irving Layton.
Ciencia Ficcion
Literatura aborigen en inglés: Thomas King.

LITERATURA SUDAFRICANA EN INGLES

Del escapismo romantico hacia un género de la toma de conciencia y retratro de
un mundo dividido.

Alan Paton, Herman Charles Bosman.

Nadine Gordimer (Premio Nobel de Literatura en 1991, JM Coetzee (Premio Nobel
de Literatura en 2003), Zakes Mda Y Mongane Wally Serote.

Literatura contemporanea premiada y/o en discusion al momento del dictado de
esta unidad curricular.

38. Unidad Curricular de Definicion Institucional Comun
(CFE - TFO)

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefo curricular: cuarto afo, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 3 horas catedra semanales

de cursado obligatorio para todos los/as estudiantes.

- Problematica del proceso de ensefianza — aprendizaje de lenguas extranjeras.
- Estrategias de ensefianza de lenguas exiranjeras en contextos vulnerables.

- Inglés con propositos especiales.

- Estrategias de ensefianza del inglés a sujetos con discapacidades.

- Los TICs y su uso en la ensefianza del inglés.

- Implicancias didacticas de los procesos linglisticos.

- Didactica de la Lengua

- Didactica de la Literatura

- El fracaso escolar en Ia ensefianza del inglés.

La institucién puede optar anualmente entre las siguientes propuestas (u otra que
responda a las necesidades de su alumnado previa aprobacion de la DES) que sera

...
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39. Unidad Curricular de Definicion Institucional Comun
(CFG - TFE)

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: cuarto afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 3 horas catedra semanales

f U . La institucién puede optar anualmente entre las siguientes propuestas (u otra que
X | responda a las necesidades de su alumnado previa aprobacion de fa DES) que sera
R : de cursado obligatorio para todos los/as estudiantes:
\/ Antropologia social-cultural.
e p— Investigacion educativa.
| Legislacion educativa.
| Normas escolares.
Problematicas escolares de actualidad.
Disciplina y ensefianza.

40. Practica Profesional Docente |IV: Residencia Docente

Formato: taller, trabajo de campo, ateneo, seminario, residencia docente

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: cuarto ano, anual

Carga horaria para el alumno: 12 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

El/la alumno/a realiza la residencia docente, integrando lo estudiado a lo largo de su
formacion, en instituciones de Educacion Inicial, Primaria, Media y CEBA y/o CENS.
Analizara las problematicas emergentes en la ensefianza de la Lengua Inglesa en sus
diversos contextos y las buenas intervenciones educativas. Profundizara en las
condiciones sociales, politicas y culturales del trabajo docente y los requisitos para
ingresar como docente al sistema educativo.

Esta unidad debera dictarse en idioma Inglés con excepcion de aquellos talleres que
requieran la intervencion de especialistas en cuyo caso se sugiere la modalidad de
pareja pedagogica.

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller: Etica y practica docente: La reflexion sobre la actividad docente y sus
implicancias éticas permite abordar los problemas de la ensefianza en cuanto practica
social, sustentada en los valores democraticos que reconoce a los nifios, jévenes y
adultos como sujetos de derecho. (1er. cuatrimestre — 32 hs catedra)

Taller: Disefos de intervencién educativas para los niveles que forma (anual)

Taller: Planificacién de secuencias didacticas segun el nivel educativo al que se
dirige. (anual)

(] IV ...
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Seminario: Analisis cuanti y cualitativo del Subsistema de Enseflanza de la Lengua
Inglesa en la Provincia de Mendoza. (anual)

Taller: El trabajo docente (marcos legales, derechos y obligaciones del docente).
Estatuto del Docente. Reglamentaciones y requisitos para el desempefio profesional
docente. Régimen de Licencias. Sindicatos. Requisitos para presentarse a un

Dirseaion Cenaen! | llamado. Responsabilidad Civil del Docente. (2do. cuatrimestre — 32 hs catedra)
.o - Talleres, Seminarios y Ateneos de Definicion Institucional, para el abordaje de
\ problematicas emergentes de la ensefianza de la Lengua Inglesa en los diversos
' contextos de actuacion.

? b) Actividades de Campo en Escuelas Asociadas y Comunidades de Referencia
___'b__ Observacion de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de evaluacion del
Inglés. Narraciones pedagogicas.

i Pasantia y Residencia en instituciones de distintos niveles educativos: Inicial,

e reS— Primaria, Media, CEBA y/o CENS: a) Asistencia al docente de la Lengua Inglesal, en
la actividad educativa, con responsabilidad creciente; b)Planificacion y desarrollo de la
Residencia Docente.

c) Produccion y coloquio integrador

Evaluacion final del Campo de la Practica Profesional y del periodo de Residencia.
Sistematizacion de las experiencias formativas en el ISFD y en las instituciones
educativas o comunidades realizadas en el afio. Produccién escrita del portafolios y
coloquio final de analisis del proceso realizado.

Unidades Curriculares Electivas V (CFE- TFD)

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: segundo ano, primer o segundo cuatrimestre

Carga horaria para el alumno: 20/40 horas catedra total (pueden desarrollarse en un
cursado intensivo o distribuidas semanalmente)

La institucion formadora podra ofrecer los siguientes electivos entre las multiples
ofertas posibles (orientados a profundizar algunas tematicas especificas)

Semantica y Analisis del Discurso
Introduccion a la Traduccion
Linguistica Aplicada

Gramatica comparada (cast.- ingl.)
Historia del Arte Inglés i

i"...
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Unidades Curriculares Electivas VI (CPPD)

Formato: taller, trabajo de campo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: cuarto afo

Carga horaria para el alumno: 20/40 horas catedra total (pueden desarrollarse en un
cursado intensivo o distribuidas semanalmente)

La institucion formadora podra ofrecer los siguientes electivos entre las multiples
ofertas posibles (orientados a apoyar las instancias de trabajo en las escuelas
asociadas y fortalecer la formacién de la Residencia Docente) entre las cuales el/la
estudiante podra optar.

Técnicas de diagndstico de saberes.

Técnicas de evaluacién no formal.

Procesos de acomparfiamiento pedagogico en la ensefianza de inglés.

El Inglés en los proyectos curriculares institucionales.

Elaboracién de textos de apoyo para el estudio del inglés.

El inglés en los textos escolares.

Modelos educativos presentes en las practicas de ensefianza del inglés.

REGIMEN DE CORRELATIVIDADES

Las correlatividades se establecen entre las unidades curriculares de un mismo
campo y entre las unidades de diferentes trayectos y campos, segin la
secuenciacién de contenidos seleccionados en la estructura curricular.

Las diferentes unidades curriculares seran evaluados por el/los profesor/profesores
encargado del dictado, quienes determinaran al comienzo del curso los criterios de
evaluacion y acreditacion que seran consignados en el programa.

A continuacién se especifican correlatividades de acreditacion minimas. Las
correlatividades de cursado podran definirse por los Consejos Académicos de los IFD
teniendo en cuenta las dinamicas institucionales y los contextos de accion.

Segundo afio
Para acreditar las siguientes

. A Deber haber acreditado
unidades curriculares

Idioma Inglés 11 Idioma Inglés |
Fonéticafy“FonoIogiémll Fonética yrfonolégi'a |
Gramatica Il o Gramatical
Geogfafia y Calfd}'éflih;cf;lresgi' Idiomal

i ...
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éuféto de la Educacion | ’Pédégogfa
- - Psicologia Educacional
Geografia y Cultura Inglesa Geografiay Cultura Inglesa I
§%tq de la Educ_acuon I ‘Suleto de la Educacién I
 Diracaion et | Didactica Especial | Dldactlca_GeneraI
A Instgycpn Educativa _ Historia y Politica de la Educacion
|£ U ! Practica Profesional Docente Il Practica Profesional Docente |
105 |
Y EU | Tercer aiio
.E Para acredltar Ias sugmentes Acreditado
| unidades curriculares
I Idioma Inglés Ill Idioma Inglés 11
Fone_tlca y Fgr_\plogla [} ‘Fonetlcavy_ vFonologla Il
Gramatica IlI Gramatica |l
!—_!g_s_tp_ng % CultuArAa‘ Lnglesa | Geografla y cultura | inglesa ll
Didactica Especial Il ~ Didactica E Espemal I
Llngwstlca Idioma Il
i Gramatica Il
Historia y Literatura Inglesa Il Historia y Literatura Inglesa 1
Practica Profesional Docente Il Practica Profesional Docente I

Cuarto aiio

Para cursar 4° Ano debera tener
- Acreditadas las unidades curriculares 1°y 2° Afio.

Para cursar la Practica y Residencia debera tener:

- Regularizadas la totalidad de las unidades curriculares de 3°. ‘
- Acreditadas las siguientes unidades curriculares de 3°: Didactica Especial I,
Practica Profesional Docente lll, Idioma Inglés Ill, Fonética y fonologia I,
Gramatica lll.

Para acreditar las siguientes Acreditado

unidades curriculares
Idioma Inglés \Y Idioma Inglés II
Fonética y Fonologla v Fonetlca y Fonologia Il

El Trayecto de Actualizacién Formativa del Campo de la Formacion General sera
acreditado por instancias diferenciadas (promocién, produccion, coloquios, muestras,
entre otras), excluyendo el examen final.

1y, oa ...
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