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GOBIERNO DE MENDOZA
Direccion General de Escuelas

w— 22 JUL 2014

RESOLUCIONN: 11 91

VISTO el Expediente N° 6379-D-14-02369 cara-
tulado: “DIRECCION GENERAL DE ESCUELAS S/AJUSTES EN EL PROFESORA-
DO DE ED. PRIMARIA™; y

CONSIDERANDO:

Que la Resolucidon N° 152-DGE-09 aprueba el
disefio curricular del Profesorado de Educacion Primaria en el marco de los linea-
mientos curriculares del Instituto Nacional de Formaciéon Docente;

Que el diseno aprobado por la citada Resolu-
cion fue implementado en la jurisdiccién de Mendoza desde el afio 2009 en adelante;

Que la Comisidon Federal de Evaluacion emitit
dictamen favorable para la validez nacional para las cohortes 2009 a 2013 para el
disefio curricular del Profesorado de Educacidén Primaria aprobado por la Resolucion
N°® 152-DGE- 0¢;

Que la Direccion de Educacidn Superior imple-
mentd el ciclo de desarrollo curricular con el objeto de acompanar a los Institutos de
Formacién Docente en la implementacion del nuevo plan de estudios del Profesorado
de Educacion Primaria,;

Que durante el ciclo 2011 la junsdiccion de
Mendoza participd en el operativo federal de evaluacién curricular coordinado por el
Instituto Nacional de Formacidn Docente;

Que para solicitar validez nacional para el ciclo
2015 en adelante, es necesario realizar los agjustes pertinentes al Disefho curricular
del Profesorado de Educacion Primaria aprobado por ta Resolucion N° 152-DGE-09
producto de las conclusiones de ia evaluacidn curricular y los procesos de desarrollo
curricular;

Que la Resolucion N° 1588-ME-12 establece en
su Anexo |l los componentes basicos exigidos para la presentacion de disefos curri-
/culares en la solicitud de validez nacional,
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Al

Que es pertinente adecuar el documento curri-
cular provincial del profesorado de educacion primaria a las pautas de presentacion
establecidas en la Resolucion N° 1588-ME-12;

Por ello.
LA DIRECTORA GENERAL DE ESCUELAS
RESUELVE:

Articulo 1ro.- Apruébese el plan de estudios del “PROFESORADO DE EDU-
CACION PRIMARIA” que como Anexo forma parte de la presente resolucion.

Articulo 2do.- Dispongase que a partir del ciclo lectivo 2015 los Institutos de
Formacién Docente inscriban estudiantes sélo en el 1er. Ao de la carrera aprobada
por este plan.

Articulo 3ro.- Deroguese paulatinamente, y a partir del ciclo lective 2015, la
Resolucidon N° 152-DGE-09 sobre el Profesorado de Educacién Primaria, conside-
rando para la finalizacion de estudios los plazos previstos en la Resolucién N°® 258-
DGE-12: Reglamento Académico Marco.

Articulo 4to.- Encomiéndese a la Direccion de Educacién Superior a estabie-
cer los procesos de implementacion y desarrollo curricular en temas inherentes a la
gestién académica y procedimientos administrativos.

Articulo 5to.- Facultese a la Direccidn de Educacion Superior a tramitar la va-
lidez nacional de titulo ante el Ministerio de Educacién de la Nacion.

Articulo 6to.- Estabiézcase que la carrera autorizada por la presente norma
legal, no implica incremento en la erogacion presupuestaria de la Direccion General
de Escuelas.

Articulo 7mo.- Comuniguese a quienes corresponda e insertese en el Libro
de Resoluciones.

Lie-{#vfA SANDEZ de GARRO

Subsectetaria de Pianeamiento Srof MARIA INES ABRILE DE VOLEMER
y Evalvacitn deo la Cabdad Educativa DIRECTORA GENERAL DE ESCUELAS
Danesane GENERM. DE CALEIED DIRECC!ON GENERAL DE ESCUELAS

GOBIERNO DE MENDOZA
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ANEXO

DISENO CURRICULAR

PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA

| DENOMINACION DE
| LA CARRERA
e

PROFESORADO DE EDUCACION PRIMARIA

' TITULO A OTORGAR

PROFESOR/A DE EDUCACION PRIMARIA

DURACION

4 (cuatro) ANOS

CARGA HORARIA

2678 horas reloj / 4016 horas catedra

1 SRR I

| CONDICIONES DE
| INGRESO

Las condiciones de ingreso como estudiante regular de la for-
macion inicial se encuentran definidas en el Reglamento Aca-
démico Marco, Res. DGE N° 258/12;

La conclusion de la formacion previa exigida para realizar |

los estudios superiores correspondientes.

En el caso de personas mayores de 25 afios que aspiran a |

cursar carreras de formacion inicial, la aprobacion de la
evaluacion realizada con los criterios y alcances que dis-
ponga la Direccion de Educacion Superior. en concordancia
con el art. 7mo. De la Ley de Educacion Superior N° 24.521
y/o regulacion vigente.

Haber completado las instancias propedéuticas del proceso
de ingresc.

Haber completado la presentacion de la documentacion re-
guerida administrativamente.

. MARCO DE LA POLITICA EDUCATIVA NACIONAL Y PROVINCIAL DE
FORMACION DOCENTE.

A. Politica educativa nacional de formacion docente

Hacia fines del sigio XIX, se consolidd en nuestro pais un modelo de educacion
cuyo pilar fundamental fue edificado a partir de la formacion de los maestros. La
escuela publica, que buscaba incluir al conjunto de la poblacion y a las nuevas
generaciones de inmigrantes a una nacién en gestacion, se edificc sobre una
fuerte apuesta a la formacidon de un cuerpo especializado y homogéneo de
docentes que se constituyd, sin lugar a dudas, en una de las bases fundamentales
del desarrollo y fortalecimiento del sistema de ensefanza.

En el sigio XXI, la educacion se ha constituide en una de las herramientas politicas
cardinales para la construccién de una sociedad mas justa, igualitaria € inclusiva,
Déﬂ'nltlendo concretar el ejercicio efectivo dei derecho a la educacion de todos los
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nifNos, ninas y jovenes de nuestro pais.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 define en su Ariculo 71 que “La
formacion docente tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensenar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la
formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una
soctedad mas justa. Promovera la construccion de una identidad docente basada
en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza
en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as’”.

La misma Ley dispone, en su articulo 76, la creacion, en el ambito del Ministerio
de Educacién, Ciencia y Tecnologia, del Instituto Nacional de Formacion Docente
(INFD), organismo rector y articulador de los esfuerzos de la Nacién y las
Provincias para el desarrollo de politicas de estado para el fortalecimiento de la
formacion docente inicial y continua, asumiendo el caracter prioritario y estratégico
del sistema formador para la mejora integral del Sistema Educativo Argentino.

El INFD, en base a los resultados de un proceso de construccion colectiva,
elabora el Plan Nacional de Formacion Docente (Resolucion CFE 23/07 — Anexo )
que sistemat ra los principales desafios y necesidades de la formacion docente
inicial y continua, en tanto son los/as maestros/as y profesores/as los actores
claves en la “transmisién y recreacién cultural, en el desarrollo de las
potencialidades y capacidades de las infancias y juventudes y en la renovacion de
las instituciones educativas. Como cuerpo profesional especializado, les cabe la
tarea de liderar y afianzar los procesos de democratizacion de la ensefianza y por
ende de inclusion educativa. Desde esta perspectiva, el ejercicio de fa docencia no
es solo un trabajo sino también una profesion que envuelve un compromiso y una
responsabilidad de significativa relevancia politica y social’.

A través de un proceso de construccidn y logro de consensos (que incluyo
procesos de consulta y encuestas realizadas a Directores del Nivel, Equipos
Directivos y Docentes de ISFD de gestion Estatal y Privada, Universidades y
Gremios Docentes; asi como de un trabajo de consulta a trabajos recientes de
diagnéstico sobre la Educacion Superior en Argentina y en particular sobre las
tendencias y el estado de situacién de la formacion docente) y sin dejar de
reconocer los antecedentes y avances logrados en el pasado reciente en el
subsistema de Formacion Docente Inicial y Continua, este Plan sistematizé los
principales desafios y necesidades de la formacion docente inicial y continua, a
través de planes estratégicos de corto y mediano plazo.

El Plan Nacional de la Formacion Docente ha priorizado tres areas de accion: a) el
Desarrollo Institucional, b) el Desarrollo Curricular y ¢} la Formacién Continua y el
Desarrolio Profesional Docente.

£

qnh relacién a la formacién inicial de los docentes, desde el INFD, se generaron
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los “Lineamientos Curriculares Nacionales (Resolucidn CFE 24/07), que plantean
la elaboracién de Diserios Curriculares Jurisdiccionales que extienden la carrera
del Profesorado de Educacion Primaria a cuatro afios con un minimo de 2.600
horas reloj.

Estos Lineamientos Curriculares establecieron tres niveles de decision y desarrolio
curricular:

« La regulacion nacional, a travées de la cual se definen los marcos,
principios, criterios y formas de organizacidn de los disefos curriculares
jurisdiccionales y de la gestidn del curriculo.

e La definicion jurisdiccional, a través del disefo y desarroilo del pilan de
formacién provincial y sus correspondientes disefios curriculares, a partir de
los Lineamientos Curriculares Nacionales.

e« La definicion institucional, que elaboran los institutos formadores, que
permit la definiciobn de propuestas y acciones de concrecion local,
considerando las potencialidades, necesidades y posibilidades del contexto
especifico, las capacidades institucionales instaladas, los proyectos
educativos articulados con las escuelas de la comunidad y las propuestas
de actividades complementarias para el desarrolio cultural y profesional de
los futuros docentes.

Lineamientos Curricutares Nacionales se configuraroncon el fin de fortalecer la
integracion, congruencia y complementariedad de la formacion docente inicial,
asegurando niveles de formacion y resultados equivalentes en las distintas
jurisdicciones y el reconocimiento nacional de los estudios.

Los nuevos disefios de Profesorado de Educacion Primana comenzaron a
implementarse a partir del en 2009 en todas las jurisdicciones. Se constituyé la
CoFEv (Comisidon Federal de Evaluacion) con representantes de todas las
regiones del pais con el fin de incorporarse al proceso de validez nacional de
titulos docentes.

Se desarrollaron procesos de evaluacion curricular durante el ciclo 2011 que
permitieron reafirmar la politica de formacién docente como también determinar
los ajustes curriculares pertinentes con el fin de fortalecer las mismas.

El Plan de Educacién Obligatoria y Formacién Docente 2012 ~ 2016, aprobado por
Res. N° 188/CFE/12, propone, entre sus objetivos, “‘mejorar y profundizar la
formacion y tas condiciones de trabajo de los docentes argentinos”;, e incluye un
apartado especifico para la formacion docente, resaltando sus politicas de
articulacion con la educacién obligatoria.

B. Politic educativa provincial de formacién docente

Educacion Superior en Mendoza ha sufrido profundas transformaciones en los
Ultimos 20 afos, principalmente en la formacion docente. A partir de 1988, se
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iniciaron procesos de transformacion que si bien fueron impulsados por politicas

generadas por el Ministerio Nacional, en Mendoza tuvieron un alto nivel de
impacto.’

A partir de 1988, se inicid un camino de transformaciones, en el que se pueden
distinguir 4 etapas: el MEB (Magisterio de Educacion Basica), de 1988 a 1990; el
PTFD (Programa de Transformacion de la Formacién Docente) de 1990 a 1998;
La Transformacion Docente en el marco de la Ley Federal de Educaciéon y de la
Ley de Educacion Superior, de 1998 a 2005, vy el actual procesc de
Fortalecimiento de ta Formacion y Desarrolio Profesional Docente, que acompania
las Politicas * acionales de Formacion Docente que genera el Instituto Nacional de
Formacion Docente (INFD), como el organismo del Ministerio de Educacion,

e —— Ciencia y Tecnologia de la Nacion responsable de planificar, desarrollar e impulsar

Escueins

R ee— las politicas de formacion docente inicial y continua en todo el territorio nacional
: /‘f’{{ (Ley de Educacion Nacional N° 26.206).

%’\% 1) E! MEB introdujo interesantes innovaciones en materia curricular: la

v organizacion en areas, la catedra compartida, una nueva concepcion de residencia
docente (formal y no formal) € introdujo los primeros pasos en la incorporacion de
la investigacion educativa en la formacidn. Fue el inicio de un proceso de

jerarquizacion de la formacidn y del trabajo docente, ya que, entre otros aspectos,
incorporé el tiempo interdisciplinario rentado.

2) El PTFD se implementd en [a década de los 90, en la que seproduce la
transferencia de las Escuelas Normales y los Institutos Nacionales de Educacion
Superior a las provincias, con lo cual la Jurisdiccion se hizo cargo del conjunto del
sistema formador de docentes. El PTFDavanzé sustancialmente en varios
aspectos: a) se construyé un nuevo disefo curricular organizado en areas que
incorpord la logica de formacion centrada en la practica, tomandola como insumo
para entender la teoria y logrd balancear la formacidn pedagoégica y disciplinar, b)
a la funcion especifica de formacién docente inicial se incorporaron las funciones
de Extensiéon e Investigacion dentro de los institutos, ¢) se modifico el rol de los
institutos dentro del sistema educative y d) se generaron condiciones de
jerarquizacion y profesionalismo de la tarea de los formadores de formadores. En
Mendoza se implementé en 1993, en forma coincidente con la transferencia de los
servicios educativos nacionales a la Provincia, entre los que se encontraban los
ISFD.

3) El tercer proceso importante tuvo lugar a partir de 1996/7 y partid de un
diagnostico en el que se detecté sobreabundancia de maestros y falta de
profesores de ensefianza media. A partir de este diagnostico y en el marco de la
Ley Federal de Educaciéon, de la Ley de Educacion Superior y de los Acuerdos

&
1y \,Educacién en Mendoza — Aportes para 1a Reflexion — Gobierne de Mendoza - Direccion General de
Istlielas — 1999,
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Federales alcanzados en el seno de! Consejo Federal de Educacion, se dio inicio

a esta tercera etapa de transformacion en 34 ISFD de Mendoza.

4) La cuarta etapa de transformacion es la que se desarrolla en la actualidad, en la

que, en el marco de la nueva Ley de Educacion Nacional N° 26.206 y de los

avances en |1 concrecion del Plan Nacional de Formacion Docente (Resolucion

23/07 del CF_), se esta trabajando de un modo articulado e interdependiente en

las tres areas prioritarias definidas en dicho Plan. Esto esta implicando

activamente al Gobierno Educativo, a través de la Direccion de Educacion

Superior, que ha establecido un conjunto de Lineas Estratégicas, para el
Fortalecimiento del Subsistema de Formacién Docente, entre las cuales cabe

3 3 *’ mencionar:

|

o La elaboracion de Nuevos Disenos Curriculares Jurisdiccionales acordes

|
f —/g | con los Lineamientos y Recomendaciones Curriculares Nacionales y la
' E ’ Res.ME N°1588/12, teniendo en cuenta las etapas fijadas en el ambito

nacional y los procesos de evaluacion curricular de los Disefios Curriculares
J vigentes.

3

La planificacion del proceso de transicion y reasignacion de los docentes de
los ISFD, asi como el andlisis de cargas horarias, puestos de trabajo y
perfiles de los docentes formadores.

El andlisis de la Planificacion y Desarrollo de las Ofertas de Formacion
Inicial, teniendo en cuenta las actuales necesidades del Sistema Educativo
Provincial en su conjunto.

La planificacion de la Formacion Continua y el Desarrollo Profesional de los
Docentes, como una actividad permanente articulada con la practica
concreta y contemplando las necesidades derivadas de la aplicacion de la
LEN, las trayectorias jurisdiccionales previas y otras variables vy
problematicas de nuestro contexto.

E| fortz ‘ecimiento de un Sistema de Investigacion Provincial que responda a
las necesidades del sistema formador, a través de la definicion
consensuada de las lineas prioritarias de investigacion en el marco de la
politica educativa.

La planificacién y desarrollo de Politicas Estudiantiles tendientes a optimizar
las estrategias de ingreso, retencion y egreso de las/los estudiantes, a
promover la participacion estudiantil, asi como que permitan enriquecer el
capital cultural y las actitudes solidarias en los futuros docentes.

La planificacion y desarrollo de Politicas Estudiantiles tendientes a optimizar
las estrategias de ingreso, retencion y egreso de las/los estudiantes, a
» promover la participacion estudiantil, asi como que permitan enriquecer el
}capital cultural y las actitudes solidarias en los futuros docentes.
|
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e Apoyo a la elaboracién y puesta en marcha de Proyectos de Mejora
Institucional que apuntan a evaluar las dificultades y a proponer alternativas
para su mejora.

o La articulacion entre la Direccidn de Educacion Superior y las otras
Direcciones de Linea para atender a las problematicas en la ensehanza y el
aprendizaje detectadas en las escuelas de los diferentes niveles a traveés de
programas articulados, integrales y sustentables en el tiempo.

¢ La planificacidén de politicas de Egresados.

o El afianzamiento de los procesos de gestion y gobierno de los ISFD,
teniendo en cuenta la necesidad de instaurar una nueva institucionalidad y
especifica del Sistema de Formacion Docente en la Argentina (Resolucion
N° 30/CFE/07 y Resolucién N° 140/CFE/12), asi como la planificacion,
organizacion e institucionalizacion de las nuevas funciones adjudicadas a
los ISFD, componente que es considerado como una via a traves de la cual
los institutos puedan contribuir a cubrir las necesidades de formacion
continua de maestros y profesores y, al mismo tiempo, dinamizar su
funcionamiento, a través del incremento de la interlocucién de tos ISFD con
otras instituciones y actores.

La Resolucion N° 30/CFE/07 enumera estas funciones, que no agotan las
funciones posibles ni supone que alguna institucidén pueda cumplirlas todas, y la
Res. N° 140/CFE/12, que especifica las condiciones institucionales para el registro
de institutos de formacién docente.

Este marco, se presenta el DisefAo Curricular Jurisdiccional para el Profesorado
de Educaciéi Primaria, destacando que el proceso de construccién colectiva de
este Disefio realizado en durante 2008 ha sido acompafando con procesos de
desarroflo curricular a partir del 2009 y operativos nacionales de evaluacion
curricular durante los ciclos 2010 y 2011.

FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DE LA PROPUESTA CURRICULAR
A. La Formacion Docente Inicial

La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefanza,
entendida como una accion intencional y socialmente mediada para la
transmision de la cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados para dicha transmision, y para el desarrollo de
potencialidades y capacidades de los alumnos. Como tal, la ensefanza es una
accion compleja que requiere de la reflexion y comprension de las dimensiones
socio-politicas, historico-culturales, pedagoégicas, metodologicas y disciplinanas
para un adecuado desempefic en las escuelas y en los contextos sociales
'Ipcales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas de
‘iE»portancia decisiva en su desairollo personal.
|
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Dada la trascendencia social, cultural y humana de la docencia, su formaciéon
implica un proceso continuo, que no se agota en la formacién inicial, sino que
acompafa a toda la vida profesional de los docentes. Sin embargo, la formacion
inicial ttene un peso sustantivo, desde el momento gue genera las bases de ese
proceso, configura los nucleos de pensamiento, conocimientos y practicas de la
docencia y bhabilita para el desempefo laboral en el sistema educativo.
Construir el curriculo de la formacion docente inicial requiere asumir que los
docentes son trabajadores intelectuales y trabajadores de la cultura que forman
parte de un colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su
propia practica.

El acceso a la formacion docente inicial se concibe como una de las
oportunidades que brinda la educacion para desarroliar y fortalecer la formacion
integral de las personas y promover en cada una de ellas “la capacidad de
definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad u bien comun” (LEN,
art.8).La formacion inicial de los docentes requiere ser pensada e impuisada en
funcion de conformar un nuacleo de saberes teorico practicos para la
intervencién estratégica, en sus dimensiones politica, socio-cultural vy
pedagdgica, en la cultura, las escuelas y en la ensefanza en las aulas;
fortaleciendo el compromiso con estos valores y la responsabilidad por los
logros de a2orendizaje.

La formacion docente inicial implica un marco para el desarrollo profesional y
posibilita diversas alternativas de orientacion en modalidades educativas,
previstas en la LEN, que aseguren el derecho a la educacion de distintos
sujetos, en distintos contextos y situaciones de ensefianza.la formacion
docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefar,
generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacién
integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccidn de una
sociedad mas justa y de promover la construccidn de una identidad docente
basada en la autonomia profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades
contemporaneas, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos (LEN, art. 71).La
formacion docente inicial prepara para el ejercicio de la docencia, un trabajo
profesional que requiere efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos
como en los resultados de la ensefianza, en tanto facilita las posibilidades de
desarrollo de los/s alumnos/as y genera condiciones para la concrecion efectiva
del derecho a la educacion. Pero, para ello, requiere y proclama asumir el
compromiso para garantizar el derecho que todas las personas tienen de
aprender y la confianza en las posibilidades de los que aprenden como una
gohdicion basica para el desarrollo de la educacién y de la ensefianza en las
esduelas.

*_ A} 7 —
A\ [écc.f
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B. El curriculo

Se entiende el curriculo desde una perspectiva dinamica de formulacion y
reformulacion sostenida que se inscribe en un decir y en un hacer docente
desde los contextos especificos donde se situa y se define permanentemente.
En este marco, se concibe al curriculo como un conjunto de principios y criterios
generales de acciones fértiles para ser retraducidos y recreados en “contextos
especificos”.

Como proyecto, el Curriculo expresa un conjunto de intenciones educativas y

de condiciones para su efectividad, en un determinado momento histénco,

constituyéndose entonces tanto en un “documento” como en una practica

pedagodgica, en una hipotesis viva de trabajo y un ambito para problematizar y

— reflexionar las situaciones, contextos y valores educativos que dicho proyecto

_OeE apias | propone desarrollar, teniendo en cuenta que todo Curriculo °...presupone una

l //’( -_ fundamentacién teérico-epistemoldgica, psicolégica y axiologica (...) y es el
A nexo entre la teoria pedagodgica y la accion” (Torres Gonzalez, 1999).

| E’:"D% Consideramos al curriculo como un “eslabon entre la cultura y la sociedad

| o , exterior 2 'a escuela y la educacioén, entre el conocimiento 0 la culiura

[T heredados y el aprendizaje de los alumnos, entre la teoria (ideas, supuestos y
aspiraciones) y la practica posible, dadas unas determinadas condiciones”
(Gimeno, 1988).

El Disefio Curricular Provincial del Profesorado de Educacion Primaria, en tanto
norma publica, implica la definicidn de principios y criterios de seleccion,
organizacion y distribucién del conocimiento considerado publico y necesario
para la formacion docente. A su vez, orienta la gestion institucional del curriculo
definiendo los principios, criterios y condiciones para su implementacion, asi
como la generacion de ambientes y experiencias de formacion, la articulacion
con escuelas y organizaciones sociales, el seguimiento y evaluacion curricular.

C. El conocimiento

La Ley de Educacién Nacional (articulos 2, 3, 7 y 67), concibe a la educacion y
el conocimiento como bienes publicos y derechos personales y sociales,
garantizados por el Estado para construir una sociedad justa, reafirmar la
soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania
democratica, respetar los derechos humanos y libertades fundamentales y
fortalecer el desarrollo econdmico-social de la Nacién y la justicia social, a
través de la participacion ciudadana en los distintos ambitos de la vida social,
del trabajo, de la cultura y de la ciudadania.

El presente curriculo entiende el conocimiento escolarizado como un  bien
social, que se construye a través del aprendizaje mediado por intervenciones
dqpmtes oportunas, mediante procesos que se encuentran imbricados con
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diversos factores de indole compleja (sociales, culturales, politicos, axiolégicos,
psicolégicos, etc.) y que dependen tanto de la motivacidn y el compromisc
activo de los sujetos que aprenden, como de la calidad de la intervencion
docente, planteada en contextos pedagodgicos previamente disefados y
cuidadosamente gestionados hacia la intencionalidad pretendida.

D. La ensefanza

La enseflanza es entendida como un proceso de intervencion pedagégica a
través del cual el docente realiza la mediaciéon de los contenidos, acompaina en
la reconstruccidn de conocimientos socialmente construidos; conduce los
grupos de aprendizaje;, organiza los ambientes de aprendizaje en contextos
reales o simulados y promueve permanentemente a los/las estudiantes a través
del diagnédstico, el seguimiento, la orientacidén, el apoyo y la evaluacion
durante tor o el proceso de apropiacidn de esos contenidos, teniendo en cuenta
que estas experiencias de mediacion e intervencion son insumo permanente
para la reflexion y ajuste de sus practicas, en el marco de las intencionalidades
educativas y los compromisos establecidos en la formacion.

Como practica intersubjetiva, social, histérica y situada, orientada hacia vaiores
y finalidades sociales, es pertinente tener en cuenta que la intervencién docente
estd tefiida de la propia experiencia, de supuestos teoéricos y practicos, de
concepciones a las que se adhiere, de los trayectos formativos previos
realizados, de las presiones y condicionamientos del contexto educativo,
institucional y social, asi como de la dimensidn inconsciente, que muchas veces
suele ser eludida o marginada.

Por ello, se plantea, especificamente en el caso de la Formacion Docente y de
quienes acthan como “Formadores/as de Fommadores/as’, la necesidad de
poner en juego ensefianzas que resulten modelicas, innovadoras y
movilizadoras para los futuros docentes, acordes con los complejos escenarios
y los multiples y vertiginosos cambios que caracterizan el siglo en que vivimos.

Esta afirmacion implica pensar el planteo de situaciones de ensefanza y de
aprendizaje solidas, variadas y pertinentes, superando practicas de ensefianza
que partan de saberes descontextualizados, alejados de la cotidianeidad y de
las experiencias reales y complejas que se viven en las escuelas, o cargadas
de concepciones naturalizadas, o bien de de teorias que no son
recontextualizadas en el aqui y ahora escolar.

Los diferentes formatos de las unidades curriculares propuestos (Asignatura,
Seminario  Taller, Trabajo de Campo, Ateneo, Practica Docente, Modulo)
promueven el aprendizaje activo y significativo para los/as estudiantes, a través
de estudio de casos, analisis de tendencias, discusion de lecturas, resolucion
problemas, produccion de informes orales y escritos, trabajo en bibliotecas y
"5 herramientas informaticas, contrastacidon y debate de posiciones, entre
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otros; los mismos deberian ser sistematicamente puestos en juego, en variadas

experiencias de ensefianza aprendizaje, para contribuir al fortalecimiento del
capital cultural de los/as estudiantes.

Las modalidades de trabajo independiente, de investigacion documental, de uso
de instrumentos informaticos, la elaboracion de informes escritos, los trabajos
con tablas y bases de datos, la elaboracidn de planes de accion en tiempos
determinados con eleccién de alternativas, de ejercicios de expresidén vy
comunicacion oral, los trabajos de campo, entre otros, brindan la postbilidad de
desarrollar la autonomia de pensamiento y métodos de trabajo intelectual
necesarios para et desarrollo profesional.

—— En particular en el caso de la formacion de los docentes, es necesario fomentar
,_;-___h__,.[ los juicios sustentados a partir del rigor metodoiogico en el analisis de casos y

/ J la transferibilidad de los conocimientos a la accion. Esta es una de las claves

——— pedagogicas para su formacion, facilitando bases sélidas para las decisiones

M J fundamentadas y reflexivas en situaciones reales.
’ 4 E. El aprendizaje y los sujetos que aprenden

Se concibe el aprendizaje como un complejo procese de apropiacion de
saberes valorados y promovidos social y culturalmente, el que a su vez esta
atravesado por distintas instancias que suponen quiebres, reconstrucciones,
avances y retrocesos, cruzadas tanto por las caracteristicas del sujeto como
por el grado de complejidad del objeto de conocimiento.

El aprendizaje escolar, que tiene lugar siempre en contextos socio-culturales
especificos, supone un proceso que conlleva transformaciones sucesivas,
adquisiciones personales significativas y relevantes para los sujetos, en tanto
estos se van constituyendo a medida que viven y organizan sus experiencias
(entre ellas, la experiencia escolar), y pueden atribuir significados al mundo que
los rodea y contar con un campo mas amplic de decisiones que tomar.

En este marco, las practicas pedagdgicas realizadas en las escuelas (espacios
que representan por otra parte una legalidad externa al sujeto), deben estar
centradas en la condicidén humana, contemplando lo comun y lo diverso,
partiendo del respeto por las particularidades socioculturales e individuales de
los sujeto: ; ofreciendo igualdad de oportunidades y asegurando, al mismo
tiempo, la construccidn y apropiacion de aprendizajes sociales valiosos que
aportaran a la organizacion y construccidon de los propios  proyectos
personales.

F. La evaluacion

Se concibe la evaluacion, como un componente complejo, polisemico vy
", P .

_Inordial en los procesos de formacion. Forma parte estructural e integral de

E 0s procesos, e involucra a todos sus actores.
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De un modo coherente, debe relacionarse la evaluacidon entendida desde su

funcidbn pedagdgica, que sirve prioritariamente a los procesos de reorientacion
de la ensefanza y del aprendizaje, con la evaluacidn entendida como funcién
social, vinculada mas estrechamente con los procesos formales de validacién
de los log 2s y rendimientos que van alcanzando los/las estudiantes en las
diferentes instancias de la trayectoria formativa.

En este sentido, la evaluacion es siempre parte de la ensefianza y del
aprendizaje, y debe tomar en cuenta tanto los procesos realizados por los/as
alumnos/as, como la reflexion respecto a las intervenciones pedagégicas
realizadas, para regular, reencauzar o reorientar la toma de decisiones en la
linea de las ictervenciones programadas y desarrolladas.

Asimismo, la evaluacion debe ser acorde con la diversidad predominante en las
aulas y poner el éenfasis en la comprension de la importancia del proceso de
“”"""“’“ aprendizaje, considerando las variadas experiencias de trabajo con los/as
' alumnos/as y no solamente a través de la administracion de técnicas e
instrumentos formales y sistematicos.

&hJj
{'c |z
R Bt W 4

En este marco, la evaluacion debe considerarse como un proceso sistémico,
continuo, integral, formativo e integrador, que permita poner en juego la
‘multivariedad metodologica® e integre instancias tanto de evaluacion inicial,
predictiva o diagndstica, como de evaluacién formativa y sumativa.

En el caso particular del presente Disefio, y dado que las Unidades Curriculares
que lo componen presentan diversos Formatos, los aspectos arriba
mencionados deben ser considerados en los procesos de seguimiento y
evaluacién de logros de los estudiantes. No se puede ni debe evaluar del
mismo modo en todas las Unidades Curriculares del plan de estudios. No es lo
mismo evaluar la comprension de materias o asignaturas gque evaluar los
progresos y/o producciones en talleres, seminarios, modulos independientes u
optativos ¢ practicas docentes.

G. La flexibilidad del diseio curricular

El disefico curricular es un marco de organizacién y de actuacion y no un
esquema rigido de desarrollo. En este sentido, la actividad académica de los/as
estudiantes de profesorado no es regulada sélo por los contenidos del disefio
curricular. Las practicas y las experiencias en las que ellos participan son el
vehiculo por medio del cual los saberes son transmitidos, dando forma vy
significado a dicho conocimiento: conferencias y coloquios, seminarios de
intercambio y debate de experiencias, ciclos de arte, congresos, jornadas,
talleres, foros virtuales y actividades de estudic independiente son algunas de
las actividades propias de la educacidn superior que se presentan como un
Q'ahtenido y experiencia sustantiva de formacién en si misma, facilitando el

'gesarrollo reflexivo de profesionales auténomos.
/L
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Los/as estudiantes pueden acreditar algunas unidades curriculares {producto de
estudios o experiencias previas) dinamizando el proceso de aprendizaje.

También es muy importante incorporar en el proceso formativo nuevas
oportunidades y experiencias de formacién de los/as estudiantes cuyos
aprendizajes puedan ser acreditados como parte de las actividades de las
distintas unidades curriculares.

H. La gestion institucional del desarrollo curricular

Para fortalecer el desarrollo del curriculo, sera necesario entender el papel
central de la gestion institucional, superando las tendencias a entenderla como
la simple administracion de la matricula, de los horarios de los profesores y la
distribucion de las aulas para el “dictado” de las clases, o la confeccion de la
agenda de examenes para el control del rendimiento de los estudiantes.

E| desarrollo del curriculo es cualitativamente diverso a estas funciones, por
mas que las incluya. Desde la dimensién interna, debera promover acciones
que fortalezcan a los/as estudiantes, ampliando sus experiencias culturales, las
que indisolublemente forman parte del curriculo. Ello incluye tambiéen la
organizacion del trabajo colectivo, la participacion y el desarrollo de distintas
modalidades de evaluacion de los aprendizajes, como, asimismo, la apertura al
desarrollo profesional de los mismos profesores. Esto requiere de espacios y
tiempos de trabajo de los docentes formadores para compartir visiones
educativas, articular acciones, integrar saberes y valorar y mejorar las practicas
docentes en el ISFD.

I. La evaluacién del curriculo

La gestidon integral incluye el seguimiento y evaluacion del propio curriculo. Los
disefios curriculares, las propuestas formativas y el desarrolio del curriculo
deben ser siempre objeto del analisis, reflexién y evaluacion, tendiendo a su
mejora permanente.

La evaluacion del curriculo hace hincapié en el perfeccionamiento de la
formacién del estudiante y a la mejora de la calidad de la ensefianza. En este
sentido, se enfatiza la necesidad de perfeccionar los procesos de ensefianza,
asi como la necesidad de valorar, sobre la base de criterios previamente
definidos, la calidad de la formacion de los/as estudiantes. Desde esta
perspectiva, la evaluacion es tanto un tema académico y politico como tecnico y
ético.

FINALIDADES FORMATIVAS

Este profesorado tiene como finalidades formativas:

Contribuir al fortalecimiento del Subsistema de Educacion Primarna
Provincial, a través de la Formacion Inicial de Profesores de Educacion

Lo
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Primaria, dentro del marco general que plantean las Politicas Educativas
Nacionales y Provinciales, generando docentes capaces de desplegar practicas
educativas contextualizadas, desde claros posicionamientos tedricos, con
creatividad, espiritu de Innovacién, compromiso social y respeto por la
diversidad.

- (arantizar una formacion docente inicial integral, a través del desarrollo
equilibrado de los campos de formacion pedagdgica, especifica y de la practica
profesional docente, con los aportes de los diferentes campos del conocimiento.
Promover el desarrolio de habilidades y actitudes para el ejercicio ético,
racional, reflexivo, critico y eficiente de la docencia.

- Estimular procesos que impulsen la cooperacidn y la conformacién de redes

interinstitucionales, el trabajo en grupo y la responsabilidad, propiciando la
| formacién de ciudadanos y profesionales conscientes de sus deberes vy
derechos, dispuestos y capacitados para participar en la solucion de los
probtemas aulicos, institucionales y comunitarios diversos.

- Propiciar en los futuros docentes la construccion de una identidad
profesional clara, a través de los andlisis de los fundamentos politicos,
sociolégicos, epistemolédgicos, pedagogicos, psicologicos y didacticos que
atraviesan las teorias de la ensefianza y del aprendizaje y del desarrollo de las
competenr as que conforman la especificidad de la tarea docente en el campo
de la Educacidon Primaria.

IV. PERFIL DEL EGRESADO

Uno de los desafios que se presenta hoy en torno a la formacion docente inicial
es la necesidad y posibilidad de resignificar la profesién docente, volver a
pensarla y concebirla, revisarla de manera de garantizar desempefos
adecuados en diferentes contextos y en atencion a sujetos singulares vy
practicas sociales y culturales diversas que nos presenta el proximo decenio.

El docente que se guiere formar en este nuevo disefio curricular recupera los
acuerdos federales plasmados en los Lineamientos Curriculares Nacionales que
plantean la docencia como practica de mediacion cultural reflexiva y critica,
como trabajo profesional institucionalizado y como practica pedagogica y
también las voces de los docentes formadores de los ISFD y de los docentes
del sistema que aportaron con su experiencia a definir el perfil del docente
deseado.

Se concibe |la docencia como practica de mediacion cultural reflexiva y critica,
caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de
ensefanza en pos de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar tos
aprendizajes de los/as alumnos/as y apoyar procesos democraticos en el
| qﬂerlor de las instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de

oS B
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justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para todos
los/as alumnos/as.

La docencia es un trabajo profesional institucionalizado, que se lleva a cabo en
fas instituciones educativas, en el marco de la construccion colectiva de
intereses publicos, de significados y aspiraciones compartidas y del derecho
social a la educacién. Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad
profesional para la genuina toma personal de decisiones para ensefar, CoOmo
una actividad comprometida, simbolizante, enriquecedora y para construir
espacios de trabajo compartido y colaborativo en las instituciones escolares en
tas que el trabajo del equipo docente pueda primar por sobre el trabajo
individual y aislado. Esto exige integrarse con facilidad en equipos, grupos de
pares, con el fin de reflexionar sobre el aprendizaje, nuevos modelos didacticos
y problematicas compartidas para superarlas en forma creativa y colectiva.
Requiere, asimismo, del ejercicio de la autoridad pedagoégica, no como
autoridad formal, sino como profesional reconocido y legitimado por su
responsabiidad en la ensefanza y sus propuestas educativas.

La docencia es también una practica pedagoégica construida a partir de la
transmision de conocimientos y de las formas apropiadas para ponerlos a
disposicion de sus alumnos/as y que toma a la diversidad como contexto. Ello
implica la capacidad de analizar la practica cotidiana incorporando las
dimensiones siempre particulares del contexto de la practica, tanto en el nivel
organizacional como en €l aula, en vistas a la mejora continua de la ensefnanza.
Estas practicas requieren interrogarse acerca de la contextualizacion de los
principios generales de la ensefianza en los espacios locales de su realizacion.

Se pretende formar un/a profesor/a para el Nivel Primario que sea a la vez
persona comprometida, mediador intercultural, animador de una comunidad
educativa, garante de la Ley y organizador de una vida democratica, intelectual
y conductor culturai. A través del presente curriculo se pretende formar un
docente con capacidad de:

Asumirse como un ser autonomo, comprometido con la realidad
sociocultural en la cual esta inserto, que pueda:

- Reflexionar sobre su propia historia y experiencias.

- Aceptar sus limitaciones y optimizar sus posibilidades.

- Concebirse como un sujeto en proceso de construccion dinamica.

- Establecer vinculos basados en el respeto y valorizacion reciprocos.

- Entablar una buena relacion con los alumnos, dando lugar a las

experiencias personales, las preguntas, los intereses y las motivaciones.
s + + v P A -
1= Valc -ar al otro como sujeto pensante, social e histéricamente constituido

o
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0 en proceso de constitucion,
- Desarrollarse como protagonista responsable del momento histérico en el

gue le toca desempenarse.

Construir dinamicamente una identidad como profesional docente gque le
permita:

- Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los
alumnos como base para su actuacion docente.

- Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad
asentados sobre la confilanza en las posibilidades de aprender de los

alumnos.

- Inve Jucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo
(//’ﬁ/i de modo que sea posible la integracidon y la conexidbn de los

1 ] conocimientos a los esquemas conceptuales que poseen.

- Participar en el intercambio y comunicacion con las familias para
retroalimentar su propia tarea docente.

- Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales
compartidos y participar y proponer actividades propias de la escuela.

- Desarrollar el pensamiento divergente, la capacidad expresiva y
comunicativa, sensibilidad estética y valorar el patrimonio cultural.

- Tomar decisiones en la practica docente con fundamentos didactico-
pedagégico-disciplinares que las sustenten, ante si y ante sus colegas.

- Adoptar una actitud critica sobre su accion, reflexiva y siempre abierta al
cambio y estar dispuesto a indagar, replantear y resignificar situaciones o
conceptos o decisiones de la practica docente.

Desplegar practicas educativas en las cuales manifieste la capacidad de:
- Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensenar.

- Dominar los conocimientos a ensefar y actualizar su propio marco de
referencia teérico.

- Adecuar, producir y evaluar contenidos curriculares.

- Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando los contexios
sociopolitico, sociocultural y sociolinglistico como fuentes de ensefnanza.

- Aco paiar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando
tanto los factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen
dificultades para el aprender.

- Conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual.

'Lll'Reconocer y utilizar los recursos disponibles en la escuela para su

b 7~
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A
aprovechamiento en la ensefanza.

- Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada,
como una alternativa valida para la apropiacion de saberes actualizados,
como potenciadoras de la ensefanza y de la gestidn institucional en las
escuelas y que pueda comprender la responsabilidad que implica el uso
social de las mismas reconociendo que son un medio posible para la

" incli'sion social.
:’@/’1 i ! - Tomar decisiones sobre la administracion de los tiempos y el ambiente
o del aula para permitir el logro de aprendizajes del conunto de los
alumnos.
- Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y

mediato de la escuela y las familias a fin de contextualizar las
intervenciones educativas.
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V. ORGANIZACION CURRICULAR
A. Organizacion por afios y por campus de formacién.
PRIMER ANO SEGUNDO ANO TERCER ANO CUARTO ANO
Cuatrimestre : Cuatrimestre | Cuatrimestre | Cuatrimestre | Cuatrimestre | Cuatrimestre | Cuatrimestre
1 Cuatrimestre 2 1 5 1 2 1 9
Didactica de | Problematica | Didactica de
Matematica Didactica de |la Matematica | | la Matematica del Nivel la Matematica
[epEa—ay i Primario 1l
T Literatura
a Nifios it Didactica de | Didactica de Alab iR e Didactica de
%/ B g la Lengua | la Literatura la Lengua Il
Joévenes
Sujetos de la Didactica de las Ciencias Didactica de las Ciencias Didactica de
Educacion tas Ciencias
: . Naturales | Naturales |
Primaria Naturales lil
Didactica de
Didactica de las Ciencias Didactica de las Ciencias las Ciencias
Sociales | Sociales [l Sociales Il
{(Mendoza)
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B. Carga horaria por campo (horas catedra / horas reloj} y porcentajes re-

lativos
CARGA HORA- | CARGA HORA-
CAMPO DE RIA RIA
FORMACION ' PORCENTAJES
HS. RELOJ HS. CATEDRA
GENERAL 693 992 25% |
ESPECIFICA 1.344 2.016 50,8%
on Gures) PRACTICA PRO- |
: MJ ! FESIONAL DO- 640 960 24,2%
/ i CENTE
¥4 |
A l— =
¥/ | ELECTIVAS 32 » | =
| TOTAL 2.678 4.016 100%

C. Definicion y caracterizacion de los campos de formacion y sus relacio-
nes

En el marco de los Lineamientos Curriculares Nacionales, el Disefio Curri-
cular Provincial del Profesorado de Educacion Primaria se organiza en tres
Campos de Formacion: Campo de la Formacidn General, Campo de la
Formacién Especifica y Campo de Formacién en la Practica Profesional
Docente. Se entienden como estructuras formativas gue rednen un conjun-
to de saberes delimitados por su afinidad, 16gica, metodolédgica o profesio-
nal, y que se entrelazan y complementan entre si. Estan regidos por un
propésito general que procura asegurar unidad de concepcion y de enfoque
curricular para todos sus elementos constitutivos:

A su vez, al interior de cada campo de formacion, se proponen trayectos
formativos que permiten un reagrupamiento de las unidades curriculares
por afinidades y propésitos. Los trayectos posibilitan un recorrido secuencial
de contenidos a lo largo de la carrera, y también un recorrido en forma hori-
zontal (en el caso de la Practica Profesional Docente), que focaliza en una
problematica por ano, y articula, en relacion a ella, los contenidos de los
otros campos y trayectos.

1. CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

% dirigido a desarrollar una solida formacion humanistica y al dominio de
marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
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comprension de la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacidn, la
ensefanza, el aprendizaje, y a la formacion del juicio profesional para la ac-
tuacion en contextos socio- culturales diferentes.

Se distinguen en este campo de formacidn dos trayectos formativos: el Tra-
yecto de Actualizacidén Formativa v el Trayecto de Fundamentos Educati-
VoS,

a. Trayecto de Actualizaciéon Formativa

Este trayecto se orienta a profundizar aspectos de la formacion previa que
se constituyen en necesarios para transitar la formacion docente inicial. Se
pretende resolver la tension entre las condiciones de ingreso de los estu-
dia. tes a la formacion docente inicial y las que hacen posible el recorrido
de la misma.

En este trayecto se intenta fortalecer los conocimientos, las experiencias,
la formacion cultural, las practicas necesarias para transitar con solvencia
estudios de nivel superior, para participar activamente en la vida cultural de
sus comunidades asi como para optimizar y enriquecer los procesos de
profesionalizacién de los futuros docentes.

Se pretende formar a los futuros docentes como lectores criticos, usuarios
seguros de la lengua oral y escritores que puedan comunicarse por escrito
con correccion, adecuacion, coherencia y pertinencia, ademas de introdu-
cirlos a obras valiosas y movilizadoras de la literatura universal. A su vez,
es central que los estudiantes se apropien de los nuevos lenguajes de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, necesarios para la
busqueda, seleccién y procesamiento de la informacion.

Se promueve la salud y la incorporacion de habitos saludables, reflexio-
nando sobre el cuidado de la salud fisica y mental, el cuidado de la voz,
instrumento necesario para el trabajo docente, la postura corporal, el ma-
nejo del estrés, la nutricion y aspectos relativos a la salud reproductiva.

Los futuros docentes exploraran distintos lenguajes artisticos, desarrollaran
criterios estéticos necesarios y experimentaran la contribucion del arte en
la formacion integral de una persona. Se propone una unidad curricular de
definicién institucional (que puede variar anualmente), que atienda las ne-
cesidades e intereses formativos de los grupos de estudiantes del ISFD.

b. Trayecto de Fundamentos Educativos

Este Trayecto se enfoca a la recuperaciéon del sentido y el valor que en el
mundo actual y en la sociedad latinoamericana y argentina tienen la educa-
cion y la docencia, incluyendo saberes que aportan al conocimiento y com-

fension del fendmeno educativo como proceso social, ético, politico, histo-
[co y econdémico.
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La Filosofia, como campo de saber y modo de conocimiento de caracter

critico y reflexivo, se constituye en un ambito de importante valor formativo
para los futuros docentes. La Formacion Etica y ciudadana integra ios pro-
blemas éticos con los derechos humanos, el Estado y la ciudadania, reco-
nociendo a los nifios y jdbvenes como sujetos de derecho y formando en va-
lores democraticos.

Conocer América Latina desde una perspectiva pluridimensional permitira at
futuro docente comprender, analizar, conocer y utilizar categorias y dimen-
siones diversas que permitan comprender la realidad como una construc-

e 1 cion social.
i M ; Resuita de importancia estratégica incluir la perspectiva del discurso pe-
— 1 dagoagico moderno, sus debates, desarrolio y evolucién en diferentes con-
(/t @ i textos historicos.

La Didactica General constituye un espacio de formacion fundamental para
N el desemperio de la tarea docente, dado que aporta marcos conceptuaies,
criterios generales y principios de accion para la ensenanza.

La perspectiva socioldgica, por su parte, es un aporte fundamental para ia
comprension del propio trabajo de ensefar, los procesos de escolarizacion
y sus efectos en la conservacion y transformacion de la sociedad.

Se propone también un recorrido por la historia de la educacién argentina,
permitiendo a ios futuros docentes ubicarse en un marco histérico y politico
de la educacidon argentina, conocer el sistema educativo y las leyes que lo
rigen.

El trabajo docente es una practica social enmarcada en una institucion co-
mo la escuela, por Io tanto, es necesario conocer su organizacion y sus re-
gulaciones.

La Psicologia Educacional permite comprender a los sujetos de la educa-
cion focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo y los diferentes
modelos psicologicos de aprendizaje.

2. EL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Este campo aporta los conocimientos especificos que el docente debe sa-
ber para ensenar en el nivel primario: a) el estudio de las areas y disciplinas
que se ensefan en el nivel y sus didacticas (del curriculo del nivel primario),
b) el conocimiento de las caracteristicas y necesidades de los alumnos en
los diferentes contextos y modalidades educativas del nivel.

_fﬁor lo tanto, “Este campo, constituye un aspecto crucial de la formacion del
;dgocente, ya que junto con las experiencias formativas propias de los otros
/| -
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campos, aporta herramientas conceptuales y metodologicas para llevar a
cabo la ensefianza de los diferentes aspectos y contenidos que integran el
currculo de la escuela primaria”.

Se distinguen en este campo de formacidn dos trayectos formativos: el Tra-
yecto de las Areas o contenidos a enseriar, y el Trayecto de los Sujetos y
Contextos de la Educaciéon Primaria.

a. Trayecto de las Areas o contenidos a ensefiar

En este trayecto, los futuros docentes se apropiaran de los contenidos que
deben ensenar. Se orienta al estudio de la/s disciplina/s especificas que
son parte del curriculo de la escuela primaria, a la didactica de estas disci-
plinas y a las tecnologias educativas particulares.

En este contexto, resulta esencial abordar este Trayecto de modo tal de ga-
rantizar una “formacién profunda sobre los aspectos que hacen a la estruc-
tura de las disciplinas y, a la vez, dotar a los estudiantes de estrategias y
categorias de pensamiento que les posibiliten fa apropiacion de nuevos co-
nocimientos a futuro y el abordaje de nuevas problematicas y cuestiones
mas alla de la formacion inicial. La formacion disciplinar requiere, asimismo,
la inclusion de aquellos aspectos que posibiliten la comprension de los con-
textos historicos de produccion de los conocimientos y la reflexion sobre
cierfos aspectos epistemologicos que permitan dar cuenta de la naturaleza
de los objetos en estudio, del tipo de conocimiento producido en una disci-
plina y de los meétodos y criterios para su produccion y validacion” (Reco-
mendaciones Curriculares Nacionales para la elaboracion de los Diserios
Curriculares de Educaciéon Primaria).

El Trayecto integra asimismo saberes referidos a la didactica, la ensefnanza
y el aprendizaje de contenidos especificos correspondientes a las distintas
areas curriculares, asumiendo que para que las practicas profesionales do-
centes sean eficaces no solo es necesario el conocimiento disciplinar, sinc
que es necesario saber transformar esos conocimientos en “contenidos”, y
adquirir habilidades para “definir objetivos y clarificar propositos, seleccionar
y organizar contenidos, principios generales de intervencion docente, for-
mas de enserianza, de evaluacion y de manejo de fa clase, conocimiento
del curriculo del area -de sus propositos y sus fundamentos, de las claves
de lectura e interpretacion del texto curricular y de las elecciones que es
necesario efectuar’ (Recomendaciones Curriculares Nacionales para la
elaboracién de los Disefios Curriculares de Educacion Primaria).

Para ello, es necesario que las experiencias educativas del Profesorado
permitan a los estudiantes “vivenciar” buenas practicas docentes y apro-
p’ié_rse de modelos de ensefanza variados y potentes, que les posibiliten

cbj‘npren_der y construir significados, desarrollar capacidades de analisis y
L/ L /.
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resolucidn de problemas, participar de proyectos y experiencias de aprendi-
Zaje cooperativo, etc.

b. Trayecto de los Sujetos y Contextos de la Educacion Primaria

En este trayecto se abordan conocimientos de distintos enfoques disciplina-
nos que permiten una comprension mas amplia acerca de la infancia y de
sus problematicas, de las caracteristicas evolutivas de los/las alumnos
desde el punto de vista motriz, cognitivo, emocional, moral y social, asi co-
mo de las caracteristicas y necesidades propias de los alumnos de la edu-
cacion primaria, a nivel individual y colectivo.

Superando enfoques reduccionistas (basados en el supuesto de una “nifiez
natural”, en una “infancia” y no en unas “infancias"), el Trayecto se enfoca a
pensar en una ninez culturalmente producida, incluyendo enfoques cultura-
listas del desarrollo, los aportes de la sociologia y la antropologia, las inves-
tigaciones sobre ia forma de comunicacion de los contenidos en el aula, y la
diversidad de procesos cognitivos que tienen lugar en la escuela.

La edad no es en la actualidad un indicador que pueda aplicarse de igual
modo a todos los/as nifios/as. Las desigualdades sociales que signan a la
sociedad contemporanea permiten visualizar claramente como la infancia
se constituye como resultado de un proceso de construccién social, por lo
que resulta sustancial analizar y comprender este proceso desde una pers-
pectiva psicologica que considere los procesos de constitucion y desarrollo
sub ativo en los contextos educativos y, particularmente, en la escuela.
Adeinas, no se deben perder de vista los sujetos y contextos de la educa-
cidn de jovenes adultos y sus peculiaridades.

Por otra parte, los contextos de la educacidn rural, la educacion intercultural
bilingle, los contextos de privacion de la libertad o de la educacion domici-
liaria u hospitalaria, presentan desafios para los cuales se requiere de un
andamiaje tedrico explicativo para poder desarrollar procesos de ensefian-
za efectivos que promuevan la igualdad educativa.

3. CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL DO-
CENTE

Esta orientado al aprendizaje de las capacidades para la actuacion docente
en las instituciones educativas y en las aulas, a través de la participacion e
incorporacién progresiva en distintos contextos socio-educativos.

El Campo de Formacién en la Practica Profesional Docente (CFPPD) se
concibe como un eje vertebrador y como una entidad interdependiente de-
/[Z’;ro del Curriculo de la Formacion Docente Inicial, y tiene como fin permitir

\j,quienes estan “aprendiendo a ser maestros”, la oportunidad de probar y

Lt
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demostrar el conjunto de capacidades que se van construyendo en su
transito por la carrera, a través de simulaciones y de intervenciones pro-
gresivas en las instituciones educativas y en las aulas, que les permitan
participar, realizar el analisis y proponer soluciones o mejoras a situaciones
0 casos que integren diversas dimensiones de la practica y profesion do-
cente, en diversos escenarios o contextos socio-educativos que a posteriori
constituiran su espacio real de trabajo y de desarrollo profesional.

Cémo nucleo esencial de la formacion y con las fuertes implicancias que
este Campo presenta en la constitucion de la profesionalidad de los es-
tudiantes, el Marco de Referencia del CFPPD no puede quedar ligado al
constructo de una “practica instrumental”, relegada sélo a la experimenta-
cidn-ensayo de habilidades para actuar en determinados contextos escola-
res, asi como a la exhibicidn de capacidades en el manejo de los conteni-
dos de las disciplinas aprendidas durante el desarrollo de la carrera y de las
didacticas especiales de cada una de ellas.

Se trata de lograr que estas intervenciones se realicen desde una mirada y
una actuacién comprometida y critica, generando espacios para la discu-
sibr el analisis y re-construccion de experiencias, como instancias claves
par. la conformacion de la profesionalidad docente, concebida esta profe-
sionalidad como un proceso artistico, creativo y reflexivo. Tal como lo refie-
re Zabalza (1989) estas Practicas se podrian considerar como situaciones u
oportunidades de aprendizaje pre- profesionai en la que los alumnos apren-
den diferentes estilos de insercion en la realidad.

ElI CFPPD, en este sentido, debe conformar el lugar propicio para la defi-
nicion de un conjunto de focos o ejes problematicos, que puedan ser objeto
de estudio, de experiencia y refiexion, superando el reduccionismo de con-
siderar dichos focos como generadores de una mera “actividad”, para en-
marcarlos como una experiencia multifacética, imbricada con la teoria y
los marcos conceptuales que la sustentan y realizada por y con determina-
dos sujetos, instituciones y contextos.

Como experiencia multifacética que aporta a la constitucién de la profesio-
nalidad docente, estas practicas se concretan en acciones y estrategias di-
versas de simulacion, observacion y/o de intervencion, para visualizar y
realizar lecturas criticas de esos espacios complejos, diversos y dinamicos
como lo son las aulas y las instituciones escolares, asi como para cuestio-
nar o interpelar 1o gue sucede en esos escenarios.

Las afirmaciones anteriores suponen adherir a un determinado Modelo de
Formacion Docente, detras del cual se definen y articulan concepciones
‘respecto a la educacién, a la ensefianza, al aprendizaje, a la formacion do-
‘cente y a las reciprocas interacciones que las afectan y determinan, permi-

Busd
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tiendo una vision totalizadora del objeto (Arredondo, 1989).

Desde este Modelo, es necesario romper el criterio de |la practica en abs-
tracto por una practica concreta situada socialmente en un contexto especi-
fico, a través de la cual, a partir de la reflexion, se construya y re-construya
teoria.

El desafio es lograr que el CFPPD genere espacios ricos para la experi-
mentacion y la reflexion, que no conviertan la inmersion de los estudiantes
en ellas en un proceso a-critico o de "acomodacién”, que en definitiva po-
tencie la reproduccion de practicas rutinarias, uniformes o esterectipadas
(Pérez Gomez, 1997).

Desde este marco, y siguiendo los Lineamientos propiciados por el INFD, la
formacion en la practica profesional es concebida como un conjunto de pro-
cesos complejos y multidimensionales asociados a todas aguellas tareas
que un docente realiza en su puesto de trabajo. Aprender a ser docente
implica “no solo aprender a ensefiar sino también aprender las caracteristi-
cas, significado y funcion sociaies de la ocupacion” (LCN - Resolucion
24/07 CFE).

En los nuevos Disefios Curriculares de los Profesorados, la formacion en (a
Practica Profesional da inicio “desde ef comienzo de la formacion, en activi-
dades de campo (de observacion, participacion y cooperacion en las escue-
las y la comunidad, incluyendo la sistematizacion y andlisis de las informa-
ciones relevadas), asi como en situaciones didacticas prefiguradas en el
aula del Instituto (estudio de casos, analisis de experiencias, microclases) y
se incrementa progresivamente en practicas docentes en fas aulas, culmi-
nando en la Residencia pedagogica integral’ (Recomendaciones para la
elaboracion de los Disefos Curriculares — Profesorado de Educacion Prima-
ria — INFD).

En pos de ello, sera necesario, entre otros desafios inherentes al desarrollo
de este Campo:

e Favorecer la integracion entre los Institutos y las Escuelas "asocia-
das” en las que se realizan las practicas, como alternativa clave para
el desarrollo de proyectos conjuntos y de experimentar variadas al-
ternativas de actuacion por parte de los futuros docentes. En este
sentido, es necesario superar el enfoque de una "escuela sede”,
integrada sélo formalmente en estas expernencias y que reduce su
actuacion a la recepcion de los alumnos practicantes, para construir
nuevas formas de pensar la relacién y las tareas asignadas a profe-
sores de practicas, los docentes de otras unidades curriculares rela-
cionadas, las “escuelas asociadas” y sus docentes y (08 mismos es-

L tudiantes. (Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios Cu-

TN
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rriculares — Profescrado de Educaciéon Primaria — INFD).

+ Facilitar la movilidad de los estudiantes en escenarios mdltiples y en
la integracién de grupos que presenten gran diversidad, que permi-
tan el desarrolio de practicas contextuaiizadas que se constituyan en
vehiculo articulador para la problematizacion y reflexion sobre los
sujetos y el aprendizaje, sobre la ensefanza y sobre la propia profe-
sién docente, compartiendo las reflexiones personales en ambitos
contenedores, coordinados por los docentes involucrados.

+» Considerar que "los procesos de aprendizaje en las practicas requie-
ren de modelizadores de las practicas (no modelos fijos), en cuanto
intervencion practica deliberada de quien ensefia, montada en la rea-

far———) lidad de la ensefianza misma. En las primeras practicas en la forma-
e cion docente (y en todas las posibles) el primer andamio modelizador
M/ \ es ef profesor de practicas, en el sentido de ensefiar a enseflar en si-
p 4 tuaciones practicas. Ello incluye situaciones simufadas pero realistas

| (é Q ;’ (estudios de casos, microensefianza, etc.} desarrolfadas en el ambito
| g del Instituto Superior y también en situaciones reales en las aulas. El
! profesor de practicas debera ser un experto en ensefianza en situa-

ciones aulicas reales y debera asumir el desafio de impedir, a través
de sus intervenciones docentes, que la estereotipia se vea como al-
go natural y que fas rutinas hechas tradicion se instalen en las practi-
cas para hacer de las aulas un movimiento de constante inercia’
(Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares —
Profesorado de Educacion Primaria - INFD).

¢ Asegurar que tanto las instituciones y los docentes a cargo de este
Campo, como las escuelas asociadas y los propios estudiantes co-
nozcan el Modelo de Formacién que orienta las Practicas Docentes,
de modo tal que las experiencias escolares efectuadas en estos es-
pacios tengan incidencia scbre el posterior desempefio profesional y

se conviertan en espacios para construir y repensar ia tarea docente

y no simplemente para observar, “inspeccionar’ o apropiarse de de-
terminadas rutinas escolares. Este desafio supone redefinir los tipos
de intercambios entre el ISFD y las escuelas asociadas, implicando a

un mayor numero de docentes para mejorar la calidad de las practi-
cas que realizan los estudiantes (equipo de profesores de practica y
docentes orientadores provenientes de las escuelas asociadas). “Es
necesario tener presente que las transformaciones esperadas soélo
seran posibles si los distintos sufetos se re-conocen (en particular los

_ buenos docentes de nivel primario que orientan las practicas de los
/ | alumnos del profesorado y los profesores de practicas de los ISFD),
|| si es posible pensar juntos distintas altermnativas, dado que la mejor

Sl e
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idea sera siempre la que surfa de un proceso colectivo, para que los
alumnos de las “escuelas asociadas” efectivamente aprendan y los
estudiantes- practicantes tambien”. (Recomendaciones para la ela-
boracidén de los Disefios Curriculares — Profesorado de Educaciéon
Primaria — INFD).

¢ Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones holisti-
cas, integradas a los restantes espacios curriculares presentes en
los Disenos, asi como de confrontacion teérico/practica. En este sen-
tido, también los procesos de Practica Profesional deben ser practi-
cas imbricadas en las propias instituciones en las que se realizan. El
docente de la Escuela Asociada es quien tiene las claves para que
esto ocurra, en tanto puede hacer “objefo de conocimiento la coti-
dianeidad escolar en todos sus planos. los diversos proyectos didac-
ticos e institucionales, los acuerdos con otros maestros, las reunio-
nes de padres, las reuniones de personal, los recreos, las lecciones
paseo, el funcionamiento de las asociaciones cooperadoras. los re-
gistros y toda fa documentacion que circula por la escuela. Estas cla-
ves y distintos planos no pueden ser “descubierfos” por primera vez
cuando el egresado se incorpora al trabajo docente en las escuelas.
De ello se trata cuando se habla de formacién integral: abrir todas las
preguntas posibles en lo que implica habitar una escuela como do-
cente” (Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios Curri-
culares — Profesorado de Educacion Primaria — INFD).

El CPPD presenta cuatro trayectos, uno por cada afo de la formacién do-
cente, que articulan en su recorrdo los conocimientos aportados por los
otros campos de la formacion: 1) Problematicas de los sujetos y los contex-
tos en la Educacion Primaria, 2) La ensefianza y el aprendizaje en las es-
cuelas primarias, 3) La ensefianza y el aprendizaje en las distintas modali-
dades educativas, 4) La Residencia Docente en los dos ciclos de la Educa-
ciér Primaria.

Cada trayecto aborda problematicas especificas que guardan relaciéon con
los contenidos desarrollados en las unidades curriculares del Campo de
Formacion General y del Campo de Formacién Especifica. La organizacién
de la propuesta para el CFPPD en el curriculo requiere pensar en un dise-
Ao integrado e integrador, de complejidad creciente, previendo:

* que el mismo se desarrollard durante toda ia formacion, desde una
concepcion amplia sobre el alcance de las “practicas docentes’,
considerando todas aquellas tareas que un docente realiza en su
contexto de trabajo.

¢ situaciones de ensefanza y aprendizaje desarrolladas en el ambito

sl
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de las "escuelas asociadas’ y la comunidad, en los espacios reales
de las practicas educativas.

e situaciones de ensefanza y aprendizaje desarrolladas en el Instituto
Superior, de distinto formato (talleres, seminarios, ateneos, etc.) en
torno a la practica docente situada en las escuelas primarias.

* la articulacion de los conocimientos practicos y de los brindados por
los otros campos curriculares y la sistematizacion a través de un ta-
Her integrador anual.

Las propuestas educativas se desarrollan en el ISFD y en las escuelas
asociadas y comunidades de referencia y responden a una secuencia
anual:

Primer cuatrimestre:

1) Talleres, seminarios, ateneos en el ISFD.

2) Trabajo de campo en las escuelas asociadas.
Segundo cuatrimestre:

3} Talleres, seminarios, ateneos en el ISFD.

4) Trabajo de campo en las escuelas asociadas.
5) Taller final anual integrador.

Los/as estudiantes realizaran trabajos de registro, narraciones, informes,
analisis de documentacion, producciones pedagogicas y didacticas, re-
flexiones, consultas bibliograficas, etc., que incorporaran en el portafolios
gue evidencia su proceso educativo. Cada ano se realizara un coloquio fi-
nal integrador en donde debera analizar el portafolios y dara cuenta de ios
aprendizajes realizados. El eje de la practica de cada ano recupera, com-
pleta y complejiza las miradas sobre el portafolios del afo anterior, posibili-
tando espacios de reflexion metacognitiva y de articulacion de saberes.

D. Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta

A continuacion se presentan los formatos de las unidades curriculares. La
variedad de formatos pone de manifiesto la concepcion de un disefio curri-
cular que presenta a los estudiantes diferentes modelos y formas de orga-
nizacion de la ensefanza, que "modelizan” el trabajo docente que luego
ellos realizaran en sus practicas docentes en las escuelas, que promueve
la articulacion de saberes de los diferentes campos del conocimiento, la in-
teraccidn con las escuelas asociadas y la reflexion saobre la practica en te-
rreno. Sin duda, esto implica un importante trabajo coordinado de los equi-
pos docentes para la gestion instituciona! del curriculo en los ISFD.

/1. Asignatura o materia

r-//
J"
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Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y
sus derivaciones metodologicas para la intervencidon educativa de valor
troncal para la formacion.

Brindan conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos
explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se co-
rresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su evolucion a través
del tiempo.

Ejercitan a los alumnos en el analisis de problemas, la investigaciéon docu-
mental, en la interpretacion de tablas y graficos, en la preparacidn de in-
formes, la elaboracion de banco de datos y archivos bibliograficos, en el
desarrollo de la comunicacion oral y escrita, y en general, en los métodos
de trabajo intelectual transferibles a la accion profesional, etc.

En cuanto al tiempo y ritmo de las materias 0 asignaturas, sus caracteristi-
cas definen que pueden adoptar la penodizacion anual o cuatrimestral.

2. Modulo

Representan unidades de conocimientos completas en si mismas y multi-
dimensionales sobre un campo de actuacién docente, proporcionando un
marco de referencia integral, las principales lineas de accidon y las estrate-
gias fundamentales para intervenir en dicho campo.

Su arganizacién puede presentarse en materiales impresos, con guias de
trat ajo y acompanamiento tutorial, facilitando el estudio independiente.

Por sus caracteristicas, se adapta a los periodos cuatrimestrales, aunque
pueden preverse la secuencia en dos cuatrimestres, segun sea la organi-
zacién de los materiales.

3. Seminarics

Promueven el estudio de problemas relevantes para la formacion profesio-
nal. Incluyen la reflexién critica de las concepciones 0 supuestos previos
sobre tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados como re-
suitado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprension a
través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investiga-
cion. Estas unidades, permiten el cuestionamiento del "pensamiento practi-
co" y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica,
como usuarios activos de la produccién del conocimiento.

Los seminarios se adaptan bien a la organizacién cuatrimestral, atendiendo
a la necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

4‘. Talleres

/ Se orientan a la produccion e instrumentacién requerida para ta accion
‘profesional. Promueven la resolucidon practica de situaciones de alto valor
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para la formacién docente. El desarrollo de las capacidades que involucran
desempenos practicos envueive una diversidad y complementariedad de
atributos, ya que las situaciones practicas no se reducen a un hacer, sino
que se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se
ponen en juego los marcos conceptuales disponibles como se inicia la
busqueda de aquellos otros nuevos que resulten necesarios para orientar,
resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Se destacan entre estas capacidades: las competencias linguisticas, para
la busqueda y organizaciéon de la informacién, para la identificacion dia-
gnédstica, para la interaccion social y la coordinacion de grupos, para el
manejo de recursos de comunicacidn y expresion, para el desarrollo de
proyectos educativos, para proyectos de integracién escolar de alumnos
con alguna discapacidad, etc.

Se logran capacidades para el analisis de casos y de alternativas de ac-
cion, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e innovaciones
para encararlos.

Su organizacion es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.
5. Trabajos de campo

Espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través
de la realizacion de trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en
campos acotados para los cuales se cuenta con el acompanamiento de un
profesorftutor.

Permiten la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrolio de capa-
cidades para la produccién de conocimientos en contextos especificos.

Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en las materias y
su reconceptualizacion, a la luz de las dimensiones de la practica social y
educativa concreta, como ambitos desde los cuales se recogen problemas
para trabajar en los seminarios y como espacios en los que las produccio-
nes de los talleres se someten a prueba y analisis.

Se desarrolla la capacidad para observar, entrevistar, escuchar. documen-
tar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes,
produciendo investigaciones operativas en casos delimitados. Pueden ser
secuenciados en periodos cuatrimestrales 6 dentro de éstos.

6. Practicas docentes.

Trabajos de participacion progresiva en el ambito de la practica docente en

/ las escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practi-
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cas de ensefanza de contenidos curriculares delimitados hasta la residen-
cia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los
trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus ex-
periencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes.

En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada de
los maestros/profesores tutores de las escuelas asociadas y los profesores
de practicas de los Institutos Superiores.

Las unidades curriculares destinadas a ias practicas docentes representan
la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de expenmentar con
proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar.

Incl'lye tanto encuentros previos de disefio y analisis de situaciones como
en: .entros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de conflictos
en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posi-
ble, los tutores de las escuelas asociadas.

Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizacién a
lo largo del afic escolar, preferentemente entre mayo y junio y entre agosto
y setiembre para no interferir en las practicas educativas de las escuelas
asociadas del periodo de diagnostico inicial y de integracion y recuperaciéon
de los aprendizajes al final del afo

7. Ateneos Didacticos.

Permiten profundizar en el conocimiento, a partir del analisis de la singula-
ridad que ofrece un “caso” o situacion problematica, con los aportes de do-
centes de ISFD, docentes de las escuelas asociadas y estudiantes de la
formacién.

El ateneo se caracteriza por ser un contexto grupal de aprendizaje, un es-
pacio de reflexion y de socializacion de saberes en relacion con variadas
situaciones relacionadas con las practicas docentes. Docentes y estudian-
tes abordan y buscan alternativas de resolucion a problemas especificos
y/o situaciones singulares, que atraviesan y desafian en forma constante la
tarea docente: problemas didacticos, institucionales y de aula, de convi-
vencia escolar, de atencién a las necesidades educativas especiales, de
educacion en contextos diversos, etc.

Este intercambio entre pares, coordinado por un especialista y ennquecido
con aportes bibliograficos pertinentes, con los aportes de invitados como
~dor :ntes del nivel primario, directivos, supervisores, especialistas, redunda
/  en el incremento del saber implicado en las practicas y permite arribar a
propuestas de accion o de mejora.

/
f
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El trabajo en ateneo deberia contemplar asi. -en diferentes combinaciones-
momentos informativos, momentos de reflexién y andlisis de practicas aje-
nas al grupo, escritura de textos de las practicas, analisis colaborativos de
casos presentados y elaboracion de propuestas superadoras ¢ proyectos
de accion/mejora. Por sus caracteristicas, se adapta a un recorte espacio-
temporal dentro de un cuatrimestre o afo.

Este intercambio entre pares, coordinado por un especialista y enriquecido
con aportes bibliograficos pertinentes, con los aportes de invitados como
docentes del nivel primario, directivos, supervisores, especialistas. redunda
en el incremento del saber implicado en las practicas y permite arribar a
propuestas de accion o de mejora.

El trabajo en ateneo deberia contemplar asi, -en diferentes combinaciones-
momentaos informativos, momentos de reflexion y analisis de practicas aje-
nas al grupo. escritura de textos de las practicas, analisis colaborativos de
casos presentados y elaboracion de propuestas superadoras ¢ proyectos
de accion/mejora. Por sus caracteristicas, se adapta a un recorte espacio-
temporal dentro de un cuatrimestre o afio.

E. Seguimiento y evaluacion de los aprendizajes en los diversos for-
matos

La diversidad de formatos de las unidades curriculares se cofresponde con
una diversidad de propuestas de evaluacion. No se puede ni debe evaluar
del mismo modo en todas las unidades curriculares del plan de estudios.
No es lo mismo evaluar la comprension de materias ¢ asignaturas que eva-
luar los progresos en talleres, seminarios, mdduios independientes u opta-
tivos 0 practicas docentes.

En términos generales, es muy recomendable promover el aprendizaje acti-
vo y significative de los/as estudiantes, a través de estudio de casos, anali-
sis de tendencias, discusion de lecturas, resolucién de problemas, produc-
cién de informes orales y escritos, trabajo en bibliotecas y con herramientas
informaticas, contrastacion y debate de posiciones, elaboracion de portafo-
lios (trabajos seleccionados deliberadamente con un proposito determinado
-un dossier-), entre otros. Los dispositivos pedagogicos de formacion de-
beran ser revisados y renovados criticamente.

Las modalidades de trabajo independiente, de investigacion documental, de
uso de herramientas informaticas, la elaboracion de informes escritos, los
trabajos con tablas y bases de datos, la elaboracién de planes de accion en
tiempos determinados con eleccion de alternativas, de ejercicios de expre-
sion y comunicacion oral, los trabajos de campo, entre otros, son aun muy
escasos. Ellos brindan la posibilidad de desarrollar la autonomia de pensa-
miento y métodos de trabajo intelectual necesarios para el desarrollo profe-

Lees
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sional. Los mismos deberian ser sistematicamente ejercitados. contribu-

yendo, asi también, a disminuir las brechas resultantes de las desigualda-
des en el capital cultural de los/as estudiantes.

En particular en el caso de la formacion de los/as docentes, e€s necesario

fomentar el juicio metédico en el analisis de casos y la transferibilidad de los

conocimientos a la accion. Esta es una de las claves pedagoégicas para su

formacion, facilitando bases solidas para las decisiones fundamentadas y

reflexivas en situaciones reales. En el caso de ilas unidades curriculares

anuales, se recomienda plantear alternativas evaluativas parciales que faci-
g liten el aprendizaje y la acreditacién de las mismas.

ChFeccios
da Estus

F. Sobre la iogica, la dinamica y la gestion curricular

&l curriculo como propuesta formativa y como practica pedagaégica es ei or-
ganizador por excelencia de las instituciones pedagoégicas. Pensar el curri-
culo como propuesta y como dinamica de formacion, implica organizar y
\ , orientar procesos de desarrollo curricular desde marcos consensuados y
producciones colectivas. Lo especifico de los institutos de formacién docen-
te es llevar a cabo las acciones pertinentes a la formacion que se expresan
en un determinado desarrollc curricutar.

El desarrollo curricular de ia formacion docente en el marco de los nuevos
disefos se encuentra atravesado por tres ejes complementarios:

- La formacién en la practica docente como eje central de la propuesta
formativa, se orienta a analizar y comprender la realidad educativa y prepa-
rar para intervenir en ella.

- El analisis de la socializacién escolar previa que portan los sujetos, €s-
tudiantes y docentes formadores. La revisién de la experiencia formativa
previa y las matrices de aprendizaje construidas en dicha experiencia impli-
ca observar y reflexionar sobre modelos de ensefanza — aprendizaje y ruti-
nas escolares que tienden a actualizarse durante el gjercicio profesional
docente.

- La construccion de modalidades especificas de trabajo vinculadas a la
produccion, apropiacion y difusion de conocimientos propios del campo
académico.

La gestion curricular, en este marco, comprende todas aquellas actividades

académicas orientadas a desarrollar, promover y sostener la trayectoria

formativa de los/as estudiantes de Nivel Superior, en las que se articulen

dialdgicamente los tres ejes mencionados anteriormente. Las acciones ten-

dientes a promover y generar una dinamica curricular se han de asentar en
/" los criterios basicos de articulacion / integracion, apertura / innovacion,
/ flexibilidad / adaptabilidad y produccién / circulacion de conocimientos.

-+
-
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En ~rden al efectivo desarrollo académico y formativo de jas unidades curri-
culares se determinan horas de gestion curricular que constituyen una parte
complementaria de las propuestas formativas de las mismas. Seran asig-
nadas al docente formador por ciclo lectivo (marzo/marzo)} y por unidad cu-
rricular.

Los Consejos Directivos y Académico de las Instituciones de Formacion
Docente distribuiran las horas de gestidn curricular, en acuerdo con los cri-
terios propuestos por la Direccidén de Educacion Superior, en funcion de po-
sibilitar el desarrollo de las acciones de formacion pertinentes.

Las horas de gestion curricular seran destinadas a las siguientes acciones
de los docentes formadores:

e Acompafiamiento académico y consultas de los/as estudiantes del
profesorado,

e Produccion de material didactico para el desarrollo de la unidad cu-
rricular correspondiente;

e Articulacién e integracion académica entre docentes formadores e
instituciones asociadas;

+ QOrganizacion de talleres en otras instancias formativas que fortalez-
can el trayecto académico de los/as futuros/as docentes;

* Acciones de coordinacion € integracion con el trayecto de la practica
profesional docente de cada uno de los profesorados;

e Asistencia a jornadas y encuentros de capacitacion cursricular convo-
cadas por la DES;

+ Reuniones interinstitucionales o institucionales en orden a debatir vy
analizar producciones y experiencias academicas relacionadas con
la formacioén inicial docente;

« Participacion en muestras y ateneos y en otras instancias academi-
cas diferenciadas.

» Desarrollo de propuestas electivas como ofertas opcionales para
los/las estudiantes en el marco del fortalecimiento de la trayectoria
formativa del profesorado.

¢ Todas aquellas instancias académicas y formativas que se conside-
ren pertinentes a la formacion docente inicial con acuerdo de los
Consejos Directivos y Académicos y en articulacion con los Centros
de Desarrollo Profesional.

Las horas de gestion curricular seran de efectivo cumplimiento para los/as
docentes formadores en las Instituciones de Formacion Superior o en las

Lo
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Instituciones educativas asociadas a través de |la asistencia al estableci-
miento 0 con la comprobacion fehaciente de la produccion y/o desarrollo de
las otras instancias senaladas en el apartado anterior.

Las horas de gestidén curricular no seran de cumplimiento obligatorio para
elfla estudiante, con excepciéon de aquellas propuestas que se sostengan
en la presencialidad y fortalezcan su trayectoria de formacion tales como ta-
lleres, viajes de estudio, ateneos, jornadas académicas, etc. , en cuyo caso
se certificaran como crédito horario en favor del estudiante para las unida-
des curriculares directamente vinculadas con la actividad y/o seran conside-
radas deniro de la carga horaria correspondiente a las electivas.

G. Estructura curricular por ano y por campo de formacion.

Distribucion de la Carga hora-
ria expresada en horas cate-
dras
Horas Se- | Total
Unidades Curriculares Haiae de manales |horas del Carmpe _t!e
cursado de Gesti¢ : Formacion
semanal | 4€ Gestion | profesor
Curricular | por uni-
del estu- ‘
diante | PO qmdad dad cu-
curricular | rricular
01 | Pedagogia 5 2 7 General
02 | Promocion de la Salud 3 1 4 General
Literatura para nifios y .
03 jévenes. 8 2 L Especifico
04 | Sujetos de la Educacion 6 2 8 Especifico
Perspectiva Histérica,
Politica, Economica, So- '
- cial y Cultural de América ’ 4 . Cona
O Latina
tZ
:-: 06 {Lengua 5 2 7 Especifico
il
= |07 | Didactica General 5 2 7 General
4
o
08 | Psicologia Educacional 8 2 7 General
09 | Matematica 8 2 7 Especifico
Tecnologias de la Infor-
10 | macion y la Comunica- 3 1 4 General
cion
Practicas de Lectura, Es-
. ral
" critura y Oralidad 3 1 > e
Bijrer " Practica
/_" 2 Pract:tulza Profesional Do- 6 2 8 Griheicei
/ —_—— Docente

—
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Distribucién de la Carga hora-
ria expresada en horas cate-

dras
Horas Se- | Total
Unidades Curriculares ':3:?: ddf manales horas gg::npac::ig:
de Gestion | del pro-
semanal 3
Curricular | fesor por
del estu- , .
diante | PO unidad | unidad
curricular | curricular
Historia y Politica de ia
i Educacién Argentina “ 3 6 Bencral
14| Expresion Artistica 4 2 6 General
16 | Didactica de la Lengua | 5 2 7 Especifico
o 16 | instituciones Educativas 4 2 8 General
> 4 i i -
g 17 S%r::ologla de la Educa 4 5 6 P—
(=]
% 18 | Didactica de la Literatura 5 2 ? Especifico
vl - - =
% 19 ?;dlactlca. de la Matemati 5 2 7 Especifico
20 :Z;f?ctlca de las Cs. Socia- 5 5 7 Especifie
21 P;Ic::;cltlca de las Cs. Natu- 5 2 7 Especifico
I & o Rkt Practica
122 z;zttzélﬁa Profesional Do- 6 5 8 Profesional
‘ Docente
B Distribucion de la Carga hora-
ria expresada en horas cate-
dras
—— Horas Se- | Total
Unidades Curriculares amaae manales horas | Campo de
it de Gestién | del pro- |Formacion
dabatay Curricular | fesor por
diante | POF unidad { unidad
curricular |curricular
23 | Filosofia 4 2 6 General
Q Unidad de Definicion Insti- -
- 24|, \cional CFE ’ ! o P
5 25 E::ll?ctlca de la Matemati- 5 2 - Especifico
o ¥
& 26 Egazacién Etica y Ciuda- 4 2 5 ——
é_ 27 g:iont:l;:géticas dialivel 3 1 4 Especifico

(e
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Unidad de Definicion insti-
28 tucional CFG 4 2 6 General
29 | Alfabetizacion Inicial 3 1 4 Especifico
30 :Z;i:illctica de las Cs. Socia- 5 9 7 Especifico
31 Didactica de las Cs. Natura- - 2 7 Bepaiiiea
les II — T P ——
32 | Didactica de la Tecnologia 3 1 | 4 Especifico |
. . ’ Practica 7
33 Practica Profesional Docen- 6 2 | 8 Peainalaety
te NI !
: Docente
Distribucién de la Carga hora-
e ria expresada en horas cate-
te Escus dras
| sal | Horas Se- | Total
| .:,,4 [ Unidades Curriculares Horas de manales | horas Campo.c!e !
. — cursado * Formacion
. de Gestiéon | del pro-
Jie. semanal ”
| Curricular | fesor por
L il del estu- : .
- diante | PO qmdad unl_dad
curricular | curricwlar
i 34 | Didactica de la Lengua Il 4 2 6 Especifico
o —
35 Didactica de la Matemati- a 2 .[ 5 Ta——
ca lll i‘
o 3 = = [ ..... i _..
,E 36 D_ldactlca de las Cs. So 4 5 6 T———
ciales lil
o S = E
E 37 Didactica de las Cs. Natu a 5 6 S
< rates il |
- Unidad de Definicién Ins- 1
&)
@ titucional CFG B . L 4 Gengal
hiy o d Practica
39 Practica Profesional Do- 12 6 18 Beiacie |
cente IV
Doc_e_nte |
ELECTIVAS

H. Presentacion de las unidades curriculares

Los Campos de Formacion se organizan en Trayectos Formativos que estan inte-
grados por Unidades Curriculares, concebidas como aquellas instancias curricula-
res que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagogicos, forman parte
constitutiva del plan. organizan fa ensefianza y los distintos contenidos de la for-
" macién y deben ser acreditadas por los estudiantes.

1. Unidades Curriculares de Definicion Jurisdiccional.
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Se organizan en torno a los campos y trayectos que por decision jurisdiccional
y en orden a ios lineamientos propuestos por el INFD se estipulan como es-
tructurantes basicos de la formacién docente inicial del Profesorado. Por ello
éstas unidades curriculares deberan desarrollarse en todas las ofertas de Pro-
fesorados de Educacion secundaria en Filosofia que se implementen en la
provincia de Mendoza respetando los descriptores minimos de contenidos y
las instancias de formacién que estipula el diseno.

2. Ur'4ades Curriculares de Definicién Institucional.

La inclusion de unidades curriculares de definicion institucional se enmarca en
la concepcion de un curriculo flexible y permite a los ISDF realizar una oferta
acorde con sus fortalezas y las necesidades de los/as estudiantes. El presente
disefic curricular propone a los ISFD una serie de unidades cuyas tematicas
puede ampliar o incluir otras correspondientes a ambitos de saber tedricos y/o
practicos no contempladas en este documento. Se definiran anualmente en
acuerdo con la DES. Se presentan dos tipos de unidades de definicién institu-
cional: las comunes y las electivas

a. Sobre las Unidades Curriculares de Definicion Institucional Comunes
(UDIC}

Se consideran Unidades Curriculares de Definicidon Institucional Comunes a
aquellas defimdas por la IFD y de cursado obligatorio para todos los/as estu-
diantes del Profesorado de Educacion secundaria en Filosofia. Se consideran
complemento de las Unidades Curriculares de Definicion Jurisdiccional y se
orientan a articular los campos de saber abordados en estas ultimas con las
realidades socio educativas de la region de incumbencia del IFD. Cada IFD
debera definir las unidades curriculares de definicion institucional comunes por
campo especificadas en el Disefio y optar por una tematica por ano para cada
una.

b. Sobre las Unidades Curricuiares de Definicion Institucional Electivas
(UDIE)

Las unidades curriculares electivas estan orientadas a fortalecer la propia tra-
yectori 3 formativa del estudiante del profesorado. Se relacionan con el sistema
de crédito y la flexibilidad del curriculo. Dichas unidades curriculares electivas
seran ofrecidas por los profesores y no podran superar en ningun caso las
36hs. catedra ni ser menos a 12 hs. catedra. Se organizaran con relacion a
tematicas concretas y se desarrollaran con formato de taller o trabajo de cam-
po. Se acreditaran a través de cologuios, ateneos, foros, producciones, etc.,
quedando explicitamente excluida en este caso la instancia de examen final

/’E.:on tribunal. Se dictaran con las horas contracuatrimestre que dispongan los

ocentes 0 bien con las horas previstas para gestion curricular, segun lo defi-
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na la organizacién académica institucional. El IFD podré ofrecer varias pro-
puestas electivas simultaneamente, segun ta disposicion de los profesores,
permitiendo asi la opcion de los/as estudiantes para elegir {as mismas. De-
beran -lictarse en el transcurso de un cuatrimestre (nunca implicando el cua-
trimesue completo) y podran desarrollarse con un cursado intensivo. Se sugie-
re gue fos grupos de estudiantes cursantes en las electivas no sea menor a 15
(quince) alumnos/as ni mayor a 25 (veinticinco). Es conveniente aclarar que
no necesariamente todas las unidades curriculares electivas se deberan cur-
sar en el Instituto Formador. A través del sistema de créditos, y habiendo
acuerdos interinstitucionales {entre IFD debidamente acreditados en el siste-
ma publico) que garanticen la calidad academica de los mismos, los/as estu-
diantes del Profesorado podran cumplimentar por el sistema de crédito hasta
un 30% de las horas de formacion prevista para los electivos (Desde un mini-
mo 48 hs. catedra hasta un maximo 80 hs. catedra).

El cursado debera garantizar la carga horaria prevista pudiéndose distribuir
semanalmente (2 0 3 hs. cat. semanales), o a través de un cursado intensivo
{e]. 4 sabados de 6 hs catedra), o bien desarrollando tareas y acciones en las
escuelas asociadas. Estas modalidades de cursado se organizaran segun dis-
ponibilidad de docentes, estudiantes y espacios institucionales. Los/as estu-
diantes de profesorado podran cursar las electivas durante el desarrollo de los
anos formativos.

Aunqgue estan ubicadas (por razones de presentacién de la estructura curricu-
lar) en anos y cuatrimestres, se podran dictar indistintamente en los diferentes
momentos del afio y el/la estudiante podra cursarlas en cualquier momento de
su trayectoria formativa (una o dos por afno, o bien en forma concentrada tres
0 cuatro por afo). En todas las instancias el/la estudiante deberd cumplimen-
tar la carga horaria minima de electivos como condicidn de egreso.

3. So*re el sistema de crédito.

El sistema de crédito permite reconocer recorridos formativos desarrollados
por los/as estudiantes en instancias diferenciadas a las ofrecidas por los tra-
yectos formativos del presente disefio curricular. En el caso de Unidades Cu-
rriculares Jurisdiccionales el docente formador podra reconocer hasta un 20%
de la formacién ofrecida en el IFD, que podra corresponderse con el porcenta-
je de asistencia obligatoria, reconocerse en la calificacion final o bien como
parte de los trabajos practicos propuestos por la UC, entre otras posibles ins-
tancias.

A continuacion se presentan las unidades curriculares por afo y se detallan la

/ denominacion, el formato, el régimen (anual o cuatrimestral), su localizacion en el
}" disefio curricular (afio y cuatrimestre) y la carga horaria del/la estudiante.
F i
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1. PEDAGOGIA
Formato: asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefio curricular: primer afno, primer cuatrimestre
Carga horaria para elfla estudiante: 5 horas catedra semanales / 3,3 horas reloj
Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales
Finalidades Formativas:

Se pretende abordar la Pedagogia desde una profundizacion tebrica respecto del
fenémeno educativo, centrada fundamentalmente en la configuracion del vinculo
intersubjetivo — docente-estudiantes- en los diversos contextos historicos y socia-
les en los que se han dado cita.

Brindar categorias que permitan reflexionar sobre las dualidades criticas que
ofrece la educacion como fendmeno social complejo en relacidn a las tensiones
autoridad — poder; libertad — sujecion; teorizacién — intervencion; formacion - ins-
truccién; reproduccién — transformacién.

El formato de modulo se orienta a desarrollar estrategias de analisis, dinamicas y
produccion academica recuperando |a trayectona escolar de los cursantes, en un
interjuego que estimule la actitud critica en relacion a las problematicas educati-
vas y las teorias pedagodgicas analizadas; reconociendo que el fendmeno educa-
tivo se sostiene en el vinculo intersubjetivo, €l encuentro con un otro al que se lo
reconoce y se o visualiza como un sujeto cuyo “acto poder” se activa en su edu-
cabilidad y sociabilidad que nunca se dan en un proceso individual o solitario ni
meramente intelectual, sino integral, grupal y holistico.

En este i srco, se propone como finalidades formativas:

» Promover el analisis de las principales ideas pedagogicas de los siglos XIX
[ XX y las problematicas de la educacion escolarizada en la actualidad
desde un enfoque que interroga especificamente el vinculo docente-
alumno y las tensiones que la caracterizan.

e Interpelar las practicas docentes que se desarrollan en los ambitos de for-
macién docente inicial a partir de introducir la dimension de las trayecto-
rias personales, constructoras de la experiencia, y ta dimension del contex-
to escolar, en circunstancias histéricas particulares.

e Caracterizar la dimension pedagogica en los procesos formativos desde un
conjunto categorial especifico que permita fundamentar y formular pro-
puestas de intervencion alternativas en diferentes contextos.

+ Reflexionar sobre las practicas educativas desde pedagogias alternativas
como pedagogias de la incertidumbre, del silencio y del goce.

Descriptores:

Desarrollo historico del campo pedagogico.

La practica pedagdgica en las concepciones sociales historicamente construidas.
Modelos clasicos y nuevos enfoques pedagogicos: Pedagogia positivista. Peda-
gegia humanista. Pedagogia critica. Pedagogias libertarias. Pedagogia itinerante.
'I\_I'femoria y pedagogia narrativa. Aportes de los grandes pedagogos.

[t
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La educacién como practica social.

El dilema pedagogico: criticos o reproductores del orden hegemédnico. El caracter
mitificador de las relaciones de poder en la relacién pedagogica. La conformacién
de la/s identidad/es y practica/s docente/s a través de las tensiones especificas
del campo como: formacion — humanizacion, autoridad — poder del docente, ten-
sion libertad — autoridad entre estudiantes y docentes, la transmisién y la discipli-
na de los alumnos, experiencias pedagogicas y procesos de subjetivacion.

La transmision
La transmision como eje del quehacer pedagégico. La dialecticidad del fendmeno
educativo.

El vinculo pedagdgico.

Dimensiones de analisis de la relacion pedagégica: el deseo de dar, el deseo de
ensefar. El deseo de aprender. Formacidn y ensefianza en el vinculo intersubjeti-
VO,

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

AGUERRONDO, MONICA(2005). “Grandes pensadores. Historia del pensamien-
to pedagé tico occidental”. Buenos Aires. Papers editores.

ALLIDIERI, NOEMI (2008):“El vinculo profesor-alumno. Una lectura psicologica”.
Buenos Aires. Biblos.

CHATEAU, JEAN (1992). “Los grandes pedagogos”. Fondo de Cultura Econémi-
ca. México

DUSSEL, INES y CARUSO, MARCELO (1999) “La invencidén del aula. Una ge-
nealogia de las formas de ensefar”. Buenos Aires.Santillana.

FREIRE, PABLO (2004): “Pedagogia de la Autonomia”. Sao Pablo. Paz e Terra.

GIROUX, HENRY(1996) “Los Profesores como Intelectuales, Hacia una peda-
gogia critica del aprendizaje”. México.Siglo XXI.

MERIEU, PHILIPPE (2001) “La opcion de educar. Etica y Pedagogia”. Barcelo-
na.Octaedro.

MERIEU, PHILIPPE(1998) “Frankestein educador”. Barcelona.Laertes.

PINEAU, PABLO y DUSSEL, INES (2001) “La escuela como maquina de educar.
Tres escritos sobre un proyecto de la modernidad”. Buenos Aires.Paidos.

2. PROMOQOCION DE LA SALUD

Formato: taller

o
LA
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Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefio curricular: primer ano, primer cuatrimestre

Carga horaria para elfla estudiante: 3 horas catedra semanales / 2 horas relo)
semanales

Carga horaria para el docente: 4 horas catedra semanales
Finalidades Formativas:

Este espacio esta destinado a plantear la tematica de la salud; entendiendo la
misma con la O.M.S. (Organizacion Mundial para la Salud) como situacién de
bienestar fisico, psiquico y social, no ya como la mera ausencia de enfermedad.
Se considera saludable la generacién y conservacion de este bienestar, en todas
sus dimensiones. Dentro de este marco consideramos especificamente la nocion
de salud ocupacional considerada desde la perspectiva del desarrollo profesional
docente.

Las metas politicas de plena escolarizacion han planteado nuevos retos educati-
vo$; a esto se anade una abrupta modificacion del escenario educativo producido
como rest itado de profundos cambios sociales, politicos, econémicos y culturales
acontecia..s en la ultima década.

Los datos epidemiolégicos con los que se cuenta a nivel internacional, nacional y
provinctal manifiestan la incidencia de determinados factores de riesgo, de cuyo
abordaje preventivo podrian derivarse numerosos beneficios, tanto para el siste-
ma como para los sujetos. Es por ello que esta unidad curricular aborda la salud
mental, el cuidado de la voz, una nutricidn saludable, los beneficios de la activi-
dad fisica y la saiud reproductiva desde los marcos legales.

Se proponen como finalidades formativas:

e Reconocer el concepto de salud desde una perspectiva positiva, integrado-
ra, compleja y multidimensional.

» Identificar los principales factores de riesge que perturban la salud ocupa-
cional del docente.

» Incorporar habitos saludables para la prevencién de problematicas asocia-
das al desempernio laboral docente.

Descriptores:

La salud, concepto, dimensiones.

La salud ocupacional. Los factores protectores y 10s factores de riesgo.
Educacion Sexual Integral.

Programa nacional de educacién sexual. Ley Nacional 26.150. La educacion
sexual como un derecho. La educacion sexual en el sistema educativo provincial.
La sexualidad en la cultura y en la historia. Enfoques. La identidad sexual. Genero
y sexualidad. La lucha por la igualdad vy la tolerancia. La cultura del placer. La sa-
lud reproductiva.

Factores de riesgo asociados al ejercicio profesional docente.

Estadisticas nacionales y provinciales sobre pedidos de licencia. Malestar docen-
e. Prevencion. Habitos saludables y auto-cuidado.

J/ﬁjl.a salud fonoaudioldgica.
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Cuidado de la voz y la postura.

La salud nutricional.

Habitos. Conocimientos sobre la calidad y cantidad de las ingestas.
La salud mental.

Manejo del stress. Desgaste, estancamiento y burn-out. Agotamiento emocional,
inadecuacion y desperscnalizacion. Inadaptacion, ausentismo, estancamiento, re-
sistencia a los cambios. Prevencion y abordaje.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con fos descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ELIZALDL; SILVIA (comp.) (2009): “Genero y sexualidades en la trama del saber:
revisiones y propuestas”. Buenos Aires. Libros del Zorzal.

ESTEVE, JOSE (1994): “El malestar docente”. Barcelona. Paidos

FARIAS, PATRICIA (2011): “Ejercicios para restaurar ia funcion vocal: observa-
ciones clinicas”. Buenos Aires. Akadia.

MONASTERIO MARTIN, MARIA y OTROS (2011): “La coeducacién en la escuela
del siglo XXI". Madrid. Catarata.

WEINERMAN, CATALINA y OTROS (2008): “L.a escuela y la educacién sexual”.
Coleccion Biblioteca del docente. Buenos Aires. Manantial.

MORGADE, GRACIELA {(comp.} (2008). "Cuerpos y sexualidades en la escuela;
de la “normalidad” a la disidencia”. Coleccion Voces de la Educacion. Buenos Ai-
res. Paidos.

3. LITERATURA PARA NINOS Y JOVENES
Formato: taller

Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el diseflo curricular: primer ano, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales / 3,33 horas re-
o] semanales

Carga horaria para el docente: 7 horas catedra semanales
Finalidades Formativas:

La literatura es considerada uno de los medios fundamentales para desarrollar la
creatividad, la imaginacién, el pensamiento formal, en un mundo en el cual hay un
constante avance de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion.

/' . - i
te espacio tiende a formar a un docente lector, que conozca y haya leido un
yfan numero de obras literarias. Es la enciclopedia lectora del docente la que le

p—
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permite desarrollar criterios para la seleccién de obras literarias. Ademas es un
docente lector el modelo que puede despertar el gusto por la lectura en sus futu-
ros alumnos.

El corpus de obras seleccionadas debe ser rico y variado. Comprende obras de la
literatura universal, pero prioriza la inclusién de obras cercanas al contexto de re-
cepcion de los alumnos y el rescate de la tradicion oral, especialmente en contex-
tos de interculturalidad. Se incluye un corpus de literatura juvenil atendiendo a las
necesidades de la educacidn primana para aduitos.

Esta unid. 1 curricuiar tiene las siguientes finalidades formativas:
¢ Desarrollar la competencia estético-literana.
e Delimitar criticamente el campo de estudio.

e Acreditar la lectura de un corpus representativo de textos literarios autora-
les y de tradicion oral, pertenecientes a la literatura universal,

ey » Desarrollar estrategias para la narracion oral de cuentos y la recitacion de

! /@ | poesias.
' """'_J, ¢ Desarrollar criterios para el analisis critico de obras literarias.

| |
f ﬂ_«g : e Reconocer los valores propios de una cultura en una obra literaria.

_____

o Despertar la necesidad de una busqueda y actualizaciéon permanente

Descriptores:

Nociones basicas de teoria y analisis literario

El texto literario. Caracteristicas. La funcion estética. Competencia literaria
Problematica del campo de la Literatura para nifios y jovenes

La literatura para nifios y jdvenes. Problematica. Definicion.

Desarrollo histérico de la Literatura para ninos y jovenes

La literatura para nifios y jovenes. Evolucion. Principales etapas. Los clasicos. La
adaptacién. Introduccidon de las tendencias culturales y literarias actuales.

La literatura y el patrimonio cultural

Fortalecimiento de la identidad social y cultural de los nifios por medio del cono-
cimiento de la literatura tradicional oral y escrita.

Lectura de un corpus de Literatura para nifios y jovenes

Literatura de tradicion oral y literatura de autor. Poesia, cuento, novela y teatro.
Lectura ei, voz alta. Narracién y recitacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

COLOMBER, TERESA (2005); “Andar entre libros”. México. Fondo de Cuitura
Econdmica.

SOLOMBER, TERESA (2010): “Introduccion a la literatura infantil y juvenil”. 2da.

oA

' Edicion ampliada. Madrid. Ed. Sintesis.
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MACHADO, ANA MARIA (2002): “Lectura, escuela y creacién literaria”. Madrid.
Anaya.

MONTES GRACIELA (1999): “La frontera indémita. En torno a la construccion y
defensa del espacio poético”. Buenos Aires. Fondo de Cultura Econdmica.

(2007): “La gran ocasion”, Ministerio de Educacion, Cien-
cia y Tecnologia de la Nacion.

PETIT, MICHELLE (1999):“Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura”.
Mexico.Fondo de CulturaEconomica.

PIZARRO, CRISTINA (2008): “En busca del lector infinito: una nueva estética de
literatura infantil en la formacién docente”. Buenos Aires. Lugar Ediciones.

SORIANO, MARC (1995): “La Literatura para Nifos y Jovenes' Buenos Ail-
res.Colihue.

4. SUJETOS DE LA EDUCACION PRIMARIA

Formato: modulo
Régimen: cuatrimestrai
Localizacion en el disefio curricular: primer afio, primer cuatrimestre.

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales / 4 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 8 horas catedra semanales.

Finalidades Formativas.

Esta unidad tiene como propédsito conocer y comprender las categorias de nifiez,
infancia, joven y adulto a partir del analisis que permita confrontar sus mualtiples
contenidos y la variedad de procesos en cuya trama se constituyen los suje-
tos.Consic erando que la subjetividad es la expresion individualizada de las posibi-
lidades ct .urales, cada individuo se apropia de una manera unica e irrepetible del
contexto histérico social y deviene como una sintesis singular del propio proceso
socio-cuitural. Por ello se hace necesario definir una cierta mirada teérica sobre
los procesos del desarrollo psicologico a los que se consideran indisolublemente
ligados a las condiciones de existencia y a las practicas sociales.

Epoca, cultura y lugar social pasan asi a ser tres coordenadas centrales en todo
al abordaje de la subjetividad humana. Si se considera al nifto como un sujeto en
constitucion y, en este sentido, en una asimetria en la relacién con el adulto, es la
escuela, el escenario donde ia definicion de los roles de docente-dicente hacen
patente esta asimetria: sujeto en constitucion/ sujeto constituido y la asimetria
temporal en relacién a la transmision de conocimientos y valores. Se hace asi ne-
cesario que el docente identifique las particularidades de los sujetos con los que
ha de relacionarse pedagdgicamente para promover acciones educativas signifi-
cativas y significantes.

La produccion de subjetividad, en sus diversas manifestaciones y procesos: nifio,
adﬁ[escente, joven y adulto, aparece entonces directamente relacionada con esa

gotidianidad y las practicas sociales y escolares que ella incluye.
.' f_{'
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Propone las siguientes finalidades formativas

¢ Reconocer el impacto de los cambios culturales en la configuracion identi-
tana del proceso de subjetivacion.

o Comprender la configuracion de nuevos escenarios sociales desde los
cuales se constituyen identidades diversas que se manifiestan en contex-
tos escolares exigiendo la reconfiguracion de nuevos dispositivos de for-
macion y transmision de las culturas,

» Reflexionar en torno al lugar de la escuela y la educacion en las relaciones
intergeneracionales en la Argentina y las distintas tramas acaecidas dentro
de procesos sociales de los dltimos afos.

Descriptores

Configuraciones de la ninez como producto de procesos histéricos comple-
jos inscriptos en un cuerpo en crecimiento.

Infancia como categoria tedrica y social. La nifez como colectivo social y su con-
figuracion en el seno de los procesos sociales y politicos de la modernidad.

Produccion de subjetividad y practicas sociales.

El sujeto en el universo simbdlico del grupo de referencia. Practicas, modelos y
matrices que predominan en el ambito privado (familia — microgrupo) y en ambito
publico (instituciones). Modelos, experiencias y contenidos culturales en el proce-
so identitario. Redes sociales. Aprendizaje y vivencias que impactan sobre las es-
tructuras actitudinales del sujeto.

Socializaciéon de las infancias: espacios y tiempos de desencuentros.

Tramas de socializacion de las infancias. Contextos urbanos, periféricos y rurales.
Riqueza, pobreza, vulnerabilidad y exclusion.

Tensiones entre educacién — igualdad / educacion desigualdad. Escuelas y po-
breza. Infantiles pobres y pauperizadas deambulando en espacios publicos. Poli-
ticas sociales focalizadas, condiciones de disgregacion de los espacios de crianza
y del mundo privado de la familia. Experiencias educativas alternativas.

Infantes como sujetos de consumo. Infancia: género, etnia y clase. Multculturali-
dad y bilinguismo.

Jovenes y adultos.
Adolescencia, juventud y sus derechos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

CARLI, SANDRA (Compiladora) (1999): “De la familia a la escuela. Infancia, so-
cializacién y subjetividad” Buenos Aires.Santillana.

CARLI, SANDRA; (compiladora) (2006): “La cuestion de la infancia. Entre la es-
cuela, la calle y el shopping”. Buenos Aires.Paidos.

bUSSEL, INES (2008): “Jovenes y docentes en el mundo de hoy”. Buenos Aires.
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TERIGI, FLAVIA (2009). “Las trayectorias escolares: del problema individual al
desafio de la politica educativa”. OEA / AICD. Buenos Aires. Ministerio de Educa-
cion de la Nacion.

(2009). "Sujetos de la Educacion”. Aportes para el desarrollo
curricular. Instituto Nacional de formacion docente. Ministerio de Educacion.

S.LT.EAL (2009) “Primera infancia en América Latina. La situacién actual y la
respuesta desde el Estado. Informe scbre tendencias sociales y educativas en
América Latina 2009. IIPE /f UNESCO / OElI.

5. PERSPECTIVA HISTORICA, POLITICA, ECONOMI-
CA,SOCIAL Y CULTURAL DE AMERICA LATINA

Formato: modulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: primer ano, segundo cuatrimestre

Carga horaria para elfla estudiante: 5 horas catedra semanales / 3.3 horas re-
loj

Carga horaria para el docente formador: 7 horas catedra

Finalidades formativas:

Se parte ¢2 sostener que un docente es un actor social que desempena un papel
clave en i.. construccion de sujetos colectivos y en la formacion de la ciudadania.
Es imposible sustraer su trabajo de las consecuencias politicas del mismo o su-
poner su neutralidad. Para que éste sea capaz de realizar una reflexion critica de
su tarea es necesario que disponga de elementos tedricos que le ayuden a con-
textualizarla.

Conocer la historia social, politica, econémica y cultural latinoamericana en el
contexto mundial aportara conocimientos necesarios para hacer una lectura re-
flexiva de la realidad actual y a contribuir desde la escuela al ideal de integracion
latincamericana y al proceso de cambio hacia una sociedad mas justa y solidaria.

Se proponen como finalidades formativas:

« Construir categorias conceptuales y analiticas a partir del conocimiento de
la historia latinoamericana en ei contexto de la historia mundial, que permi-
tan reflexionar sobre |a realidad actual y contribuir desde la escuela al pro-
ceso de integracion y cambio hacia una sociedad mas justa y solidaria.

s Configurar el perfil docente como actor social que desempefia un papel
clave en la construccion de sujetos colectivos y en la formacion de la ciu-
dadania.

¢ Enfatizar la cultura compantida recuperando el ideal de integracion latinoa-
mericana.

Descriptores:
Conquista y colonizacion de América

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica,
social, econdmica, ideolégica-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista y

/colonizacion de América en el contexto de la expansion capitalista europea. El or-

in colonial y la resistencia de los pueblos originarios. El barroco americano.

(eees
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Las luchas por la independencia y la unidad

Disolucion del orden colonial. Las revoluciones de independencia. Los proyectos
de unidad continental y la balcanizacion. Formacion de los Estados en el marco
de la Revolucion Industrial, el crecimiento del comercio internacional y las revolu-
ciones democratico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisi-
va de Ingiaterra. Los Estados modernos constitucionales. El caudillismo. El Esta-
do oligarquico. El conflicto social y la ampliacién del principio de ciudadania politi-
ca.

La dificil construccion de la democracia en las sociedades latinoamericanas

Contexto internacional de dos modelos en pugna (capitalismo y socialismo} y
nuevos colonialismos. Modelos de acumulacién y estructura social: modelo agro-
exportador, modelo de industrializacion por sustitucion de importaciones y modelo
rentistico-financiero. Movimientos sociales y politicos. Populismo y Estado de
Bienestar. Decadencia de Inglaterra y emergencia de EEUU como nueva poten-
cia mundial. Luchas y resistencias en el contexto de la Guerra Fria. Dictaduras y
violacion de los Derechos Humanos. Mestizaje e hibridaciéon. El boom de la litera-
tura latinoamericana.

La transicton democratica en América Latina y el Estado neoliberal

La herencia de las dictaduras militares. La transicion a la democracia politica. El
neoliberalismo de los 90, Aumento de la pobreza y desigualdad social. Movimien-
tos sociales e integracién latinoamericana. El fortalecimiento de los pueblos origi-
narios. La especulacion financiera y la crisis del orden econoémico mundial.

BIBLIOGRAFIA BASICA
Se detalla la bibliografia basica, guarda relacién con los descriptores especifica-

dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ANSALDI, WALDO (comp.)(2004): “Calidoscopio Latinoamericano. Imagenes
histéricas para un debate vigente”. Buenos Aires. Ariel.

(2005): “La democracia en Ameérica Latina, un barco a la de-
riva”. Buenos Aires. Fondo de Cultura Econdmica.

FERNANDEZ MORENO, CESAR (comp.) (1974): “América Latina en su literatu-
ra’. México. Siglo XXI.

FERRARI, LEON (2005): “Prosa politica”. Buenos Aires, Siglo XXI.

HALPERIN DONGHI (2008):“Historia Contemporanea de America Latina”. Alian-
2a.

ROIG, ARTURO A. (2004): “Teoria y critica del pensamiento latinoamericano”.
1ra. Edicion 1981. Fondo de Cultura Economica.

TERAN, OSCAR (comp.) (2004): “Ideas en el siglo. Intelectuales y cultura en el
siglo XX latinoamericano”. Buenos Aires. Siglo XXI.

6. LENGUA
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Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el diseio curricular: primer afo, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales / 3,3 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 7 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

La ensefianza de la lengua en la formacién docente debe propender no sélo a un
conocimiento sistematico y reflexivo sobre los aspectos gramaticales y normativos
dei sistema linguistico espafol, sino también respecto de los relativos a la pro-
duccién de sentido y la puesta en discurso de la lengua. En este sentido, la inclu-
sion de o3 componentes semanticos y de la enunciacion en la descripcion del
—— lenguaje, s imprescindible para la interfase con lo discursivo, campo del uso lin-

- cueos | guistico, que le permitira al docente trabajar la ensefianza de la lectura y la escri-
> !1 | tura con mayor rigor y sustento cientifico. Al respecto, también es necesario el en-
(V<] tendimiento de las dimensiones socioculturales que condicionan el uso de la len-
e gua por pare de los/as hablantes.
M? i La formacion del/la docente de nivel primario debe apuntar al desarrollo de una
' competencia metalingiistica y metacognitiva que le permita la reflexion, el anali-
] sis y la evaluacién tanto de su propia practica lingiistica como la de los nifios.

En esta unidad curricular se introducira al futuro docente en temas fundamentales
de la gramatica pedagoégica y normativa espafiola con vistas a ser, no solo un ob-
jeto de estudio, sino también un instrumento para la comprension y produccién de
oraciones, parrafos y textos. Se apunta a contribuir al conocimiento reflexivo de la
propia lengua, para revalorizar las opciones expresivas, tanto en lo que se refiere
a la variedad y complejidad de las estructuras gramaticales, como a la rigueza,
densidad y precision del léxico.

Por ello se propone las siguientes finalidades formativas:

o Desarrollar las capacidades de reflexion y analisis metalingiisticos y meta-
cognitivos que permitan al docente la evaluacidn de sus propias practicas
linglisticas y las de los/as nifos/as.

* Conocer los marcos conceptuales y metodologicos fundamentales que fa-
ciliten el abordaje sistematico del sistema linguistico y su puesta en uso.

e Conocer el sistema de la lengua en sus distintos niveles. grafematico, fo-
nolégico, morfolégico, sintactico y semantico pragmatico, las unidades de
cada nivel y la interaccién entre niveles.

e Analizar sintactica, semantica, morfolégica, semantica y pragmaticamente
textos, oraciones, construcciones y palabras.

« Demostrar las habilidades vinculadas al manejo de recursos expresivos de
la parafrasis, reduccién o simplificacion, catalisis o reposicion, conmutacion
o < 'stitucion, permutacion o cambio de orden, expansion, formulacion de
preguntas, establecimiento de concordancia, reconocimiento de vaiencias,
pasivizacion, transformacion de voz activa a pasiva y viceversa, paso del
estilo directo al indirecto y viceversa.

¢ Relacionar los componentes descriptivos de la gramatica con los compo-
nentes normativos.

V\.Ensayar a través de las operaciones de la gramatica procesos cognitivos
/ /,, propios del pensamiento abstracto.

<& rns
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Descriptores:
Ciencias del lenguaje

Linglistica y analisis del discurso. Desarrollo de la ciencia linglistica. Principales
corrientes. Subdisciplinas lingliisticas: fonologia, gramatica, semantica.

Estudio del sistema estandar de la lengua espanola

Naturalez:: de las lenguas naturales. Motivaciéon y convencion. Niveles y unida-
des de ec.wdio. Relaciones. Pruebas de reconocimiento de unidades y funcio-
nes.

Analisis fonologico, grafematico, ortografico, morfolégico, lexicolégico y
semantico, pragmatico y textual.

Niveles del sistema linglistico. Sistema fonologico y grafematico del espanol:
ajustes y desajustes. Analisis morfoldgico: unidades y clases. Procedimientos de
formacion de palabras. Morfemas flexivos del espafiol y su significado. Conju-
gacion regular e irregular. Clases de palabras. Componente semantico. El léxi-
co. Los rasgos semanticos. Relaciones semanticas entre palabras. Analisis
sintactico de oraciones. El texto: coherencia, cohesidon, adecuacion, diagrama-
cidn grafico-espacial.

La enunciacion

Construccion del sujeto enunciador y del enunciante; construccion del tiempo y
del espacio. Deixis. Tiempo, aspecto y cronologia. Modalizacién y axiologizacion.
Ontogénesis de la enunciacién,

Dimensién social del lenguaje.

Variaciones sociolectales, cronolectales y geograficas (dialectales). El registro
(campo, tenor y modo). Habitus linglistico primario y habitus linglistico escolar.

Normativa del registro formal de la lengua espanola

Ortografia consonantica, de la acentuacion y puntuacion. Concordancia sustanti-
vo / adjetivo y sujeto / predicado. Uso del gerundio con valor adverbial y adjetivo.
Expresién de la impersonalidad: pasiva con se, impersonales con se, verbos im-
personales. Uso de los pronombres relativos. Correlacion de tiempo y modo en
las oraciones condicionales

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla fa bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podi ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ALARCOS LLORACH, E. (1994).*Gramatica de la lengua espafiola”. Madrid. Es-
pasa Calpe.

CASSANY, D. (20086): “Leer, escribir y comentar en el aula” Buenos Aires.
Paidds.

GOMEZ DE ERICE, M. V. y ZALBA, E. (2003):"Comprension de Textos. Un mo-
delo conceptual y procedimental” Mendoza. EDIUNC

MARIN, MARTA (2000): “Conceptos clave. Gramatica, Linglistica, Literatura.
BL}enos Aires. Aique.

(LK /w ‘r
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MARIN, MARTA (2008): “Una gramatica para todos”. Buenos Aires. Voz activa.

PADILLA, TONSTANZA (2012): “Gramatica del espanol: Perspectivas actuales.
Taller de reflexion sobre el lenguaje. Caordoba. Comunicarte.

REAL ACADEMICA ESPANGCLA (2011): “Nueva gramatica basica de la lengua
espafnola”. Buenos Aires. Espasa.

REAL ACADEMICA ESPANOLA (2012): “Ortografia basica de la lengua espafo-
la”. Buenos Aires. Espasa - Calpe.

SECO, MANUEL (2002): "Diccionario de dudas y dificultades de la lengua espa-
fiola”. Madrid. Espasa — Calpe.

7. DIDACTICA GENERAL

Formato: asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el diseno curricular: primer afo, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales / 3,3 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 7 horas catedra semanales
Finalidades Formativas:

La Didactica General, en tanto disciplina tedrica constituye un espacio de forma-
cion fundamental para el desempefo de la tarea docente, dado que aporta mar-
cos conceptuales, criterios generales y principios de accion para la ensefanza. La
didactica se constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad
de las relaciones entre la teoria y la practica. Esa practica adquiere la forma de
una intervencién situada social e histéricamente.

Esta unidad curricular propone categorias de analisis para el estudio de las
practicas 2 la ensefanza y se ocupa de formular criterios para la mejor resolu-
cién de los problemas que la ensefianza plantea a los docentes. Esto supone
construir herramientas que permitan contar con un marco general para la interpre-
tacion y la direccidn de las actividades escolares.

Las finalidades formativas son:

» Reconocer la ensefanza como una practica educativa compleja que in-
cluye discursos, modelos, contextos y que requiere de analisis tedricos
y resoluciones practicas.

» Construir distintas alternativas de intervencién en las practicas docen-
tes, favoreciendo el desarrollo de las actividades de ensenanza enri-
quecedoras e innovadoras.

s Advertir la vinculacién e intercambio entre la didactica general y ias
didacticas especificas provenientes de los distintos campos de conoci-
miento comprometidos considerando la heterogeneidad de los estu-
diantes.

« PResarrollar capacidades para ia planificacion, la evatuacion didactica y
gestion de la clase.

- B |/
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Descriptores:
La ensefanza como practica docente y practica pedagogica.

Enfoques y modelos de ensenanza. Andlisis de experiencias de ensefianza en
contextos diversos. La ensefianza, objeto de estudio de la Didactica.

El conocimiento escolar.

Transposicion didactica. Los contenidos de la ensefanza: criterios de seleccion y
organizacion.

La planificacién didactica.

El Proyecto Curricular Institucional (PCl). Planificacion didactica. Disefio de Clase.
Los saberes a ensefar, los métodos de ensefanza y los materiales educativos.

La gestion de la clase.

Estrategias para disefar y gestionar una clase. Agrupacion de estudiantes. Mane-
jo de grupo.

La evaluacion formativa.

Evaluacion y acreditacion: conceptos, etapas, criterios e instrumentos de evalua-
cion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relaciéon con los descriptores especifica-
dos en ia unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ALLIAU, ANDREA y ANTELLO, ESTANISLAO (2010): “Los gajes del oficio. En-
sefianza, 1r'edagogia y formacion”. Buenos Aires. Aiqué.

CAMILIONI, ALICIA y otros (2010), “Corrientes didacticas contemporane-
as”.Buenos Aires.Paidods.

CAMILIONI, ALICIA (2007): “El saber didactico”. Buenos Aires. Paidos.

FELDMAN, DANIEL (2010): "Didactica General’.Instituto nacional de Formacion
Docente. Ministerio de Educacion.Buenos Aires.

GVIRTZ, SILVIA, PALAMIDESSI, M. (2010): "El ABC de la tarea docente: Curri-
culum y ensefianza’. Buenos Aires. Aique.

LITWIN, EDITH (2008): “El oficio de ensefar. Condiciones y contextos”. Buenos
Alres. Paidos.

8. PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: primer ano, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales /3,3 horas reloj
@.":_,arga horaria para el docente formador: 7 horas catedra

/| Finalidades formativas:

ém«‘/
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El propdsito de esta unidad curricular es comprender a los sujetos de la educa-
cion focalizando en los procesos de desarrollo subjetivo y en los diferentes mode-
los psicologicos del aprendizaje. Se trata de brindar fas herramientas conceptua-
les que permitan pensar a la escuela como dispositivo y al alumno como posicion
subjetiva. Es necesario construir marcos conceptuales que complejicen la relacién
entre el sujeto y el aprendizaje escolar, entre el conocimiento cotidiano y el esco-
lar, que aporten a la intervencidn en los diferentes escenarios educativos mos-
trando los alcances y limites de los diferentes modelos psicolégicos del aprendi-
zaje.

Analizar en aprendizaje, con especial énfasis en el aprendizaje escolar, aportando
a la comprensién de su dinamica, riqueza y dimensiones es un aporte fundamen-
tal para apoyar los procesos de mediacion del docente en el disefio y la coordina-
cion de la enseflanza.

Se definen las siguientes finalidades formativas:

« Conocer las principales corrientes tedricas y las problematicas especificas
abordadas en el campo de la psicologia educacional.

« Comprender los procesos de construccion de conocimientos en situaciones
de practicas escolares y el reconocimiento de los alcances y limites de los
enfoques geneticos y cognitivos.

» Comprender los problemas que plantean las relaciones entre procesos de
desarrollo, aprendizaje y ensefanza.

Descriptores:
Relaciones entre aprendizaje escolar y desarrollo.

Perspectivas teoricas. El problema de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje
y ensenanza.

La perspectiva psicogenética.
La lectura de procesos educativos: procesos de desarrolto y equilibracion.
La perspectiva socio-historica.

La educacion como proceso inherente a los procesos de desarrollo subjetivo. Los
procesos psicoldgicos superiores. La toma de conciencia, el control voluntario y ia
descontextualizacion. La zona de desarrollo proximo. Relaciones entre aprendiza-
je, desarrollo e instruccién.

La perspectiva cognitiva. El aprendizaje por asociacion y por restructuracion.
Estrategias de aprendizaje. Escolarizacién y desarrollo cognitivo. La motivacion.
El aprendizaje significativo. Los procesos de interaccion entre pares y docente-
alumno en contextos formales e informales. Comunicacion y construccion cogniti-
va en la sala de clases.

Caracterizaciéon de los fenomenos educativos

Perspectivas histéricas, sociales y politicas. Las necesidades basicas de aprendi-
zaje. Las dificuitades de aprendizaje, fracaso escolar. El éxito y el fracaso escolar
como construccion. Problematicas actuales: género, violencia escolar, procesos
de estigmatizacion entre otros.

BIBLIOGRAFIA BASICA
Se detallala bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-

‘/'dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
/ for. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

»
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BAQUERO, RICARDO (2009): “Psicologia Educacional”. Aportes para el desarro-
llo curricular. Buenos Aires. INFD. Ministerio de Educaciéon de la Nacion,

CASTORINA, JOSE y BAQUERO, RICARDO (2005) "Dialéctica y psicologia del
desarrollo. El pensamiento de Piaget y Vigostky. Buenos Aires. Amorrortu.

ELICHIRY, NORA (compiladora) (2004). “Aprendizaje Escolares. Desarrollos en
psicologia educacional”. Buenos Aires.Manantial.

FAIRSTEIN, GABRIELA (2005} “Teorias del aprendizaje y teorias de la ensefan-
za". Argentina.Flacso-Universidad Autonoma de Madnd.

TERIGI, FLAVIA (2000)'Psicologia Educacional”. Universidad Virtual de Quilmes.

POZO, JUAN IGNACIO (1997): “Teorias cognitivas del aprendizaje”. Madrid. Mo-
rata.

SCHLEMFNSON, SILVIA (1995): “Cuando el aprendizaje es un problema’. Bue-
nos Aires. Paidds

9. MATEMATICA

Formato: asignatura

Reégimen: anual

Localizacién en el disefo curricular: primer ano

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales / 3,3 horas reloj
Carga horaria para el docente formador: 7 horas catedra

Finalidades formativas:

La matematica constituye una realidad cultural, presente en la sociedad, consti-
tuida por conceptos, proposiciones, teorias (los objetos matematicos), y cuya sig-
nificacion personal e institucional esta intimamente ligada a los sistemas de
practicas realizadas para la resolucion de las situaciones-problemas.

Esta conceptualizacion del conocimiento matematico permite afirmar que “cono-
cer" o "saber" matematica, por parte de una persona, no puede reducirse a identi-
ficar las definiciones y propiedades de los objetos matematicos. Debe implicar te-
ner la capacidad de usar el lenguaje y el sistema conceptual matematico en la re-
solucién de problemas y aplicar de manera constructiva el razonamiento matema-
tico.

En esta unidad curricular se abordan aquellos contenidos matematicos que son
un recorte de los campos de la Aritmética y la Teqria de Numeros, la Geometria
Euclideana y algunas nociones introductorias del Algebra la Probabilidad y la Es-
tadistica.

Se trata que el futuro docente adquiera una formacién Matematica que le permita
manejar con fluidez los contenidos a ensefar, con una profundidad mayor de (a
que ense~ara en la escuela, incorporando la resolucién de problemas. el analisis
y la reflexién sobre las practicas desplegadas a proposito de esa resolucion, y
del proceso de estudio de las nociones involucradas.

Jr' - - I
'La reflexion sobre los procesos vividos en las clases seran centrales para hacer

25 (/
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explicitas las concepciones de los estudiantes sobre los contenidos matematicos
y la resignificacion de los propios conocimientos matematicos a partir del analisis
de las caracteristicas y las relaciones entre distintos temas, incluyendo aspec-
tos histérico- epistemoldgicoligados al origen de las nociones que se estudian

En este sentido es que se hace necesario desarrollar un trabajo con problemas
tanto de contexto extramatematico como intramatematico que posibilite plantear
un trabajo de modelizacion, esencial para la construcciéon del sentido de los cono-
cimientos matematicos.

Las finalidades formativas son:

« Amnliar y profundizar el conocimiento que tienen de la Matematica des-
arr- lando una practica de resolucién de problemas que les permita dar
cuenta de su sentido, su naturaleza y su método.

» Estudiar problemas que el conocimiento matematico intentd resolver en
distintos momentos de produccion y evolucidn histdrica para vincularlto con
la ensenanza.

s Analizar las practicas matematicas que se desarrollan en la formacién para
compararlas con otras y explicitar los modelos sobre la ensefianza y la Ma-
tematica que las orientan.

¢ Resignificar sus conocimientos matematicos en términos de objetos de en-
seflanza, comprendiendo como se originaron, la naturaleza de los proble-
mas qgue resuelven y las relaciones entre los mismos y con los de otros
disciplinas.

+ Confrontar y comunicar con claridad procesos y argumentaciones, utilizan-
do los marcos de representacion y le vocabulario adecuado.

Descriptores:
El numero y las operaciones

El sistema de los numeros naturales. Operaciones con naturales. El sistema de
los niumeros enteros. El sistema de los numeros racionales. Operaciones con ra-
cionales.

La geometria y la medida

Figuras y cuerpos. Nociones de congruencia y semejanza, de proyeccion y pers-
pectiva. La medida y la medicion. Estimacion. Aproximacion y exactitud. Teorema
de Pitagoras.

El algebra y las funciones

El algebra como instrumento de modelizacién matematica. Las funciones y sus
representaciones. Funcion de proporcionalidad.

El tratami2nto de la informacion, la probabilidad y la estadistica

Construcc.on e interpretacion de tablas y graficos estadisticos, Medidas de posi-
cidn central. Caracteristicas de dispersion. La estimacion de la frecuencia relativa.
Estimacion de posibilidades y nocidn de probabilidad. Experimentacion y estima-
cidon frecuencial de probabilidades.

BIBLIOGRAFIA BASICA

.Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-

A\dos en la unidad curricular. QObra como guia y sugerencia para el docente forma-
{
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dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ALSINA CATALA, CLAUDIA (2000): “Area y volumen: en la geometria elemental”.
Buenos Aires. Red Olimpica.

CID, EVA' GODINO, JUAN y BATANERO, CARMEN (2003). "Sistemas numéri-
cos y su dactica para maestros”. Departamento de Didactica de las Matemati-
cas. Universidad de Granada.

FUENLABRADA, [RMA y OTROS (2000): “Juega y aprende matematica: propues-
tas para divertirse y trabajar en el aula”. Buenos Aires. Novedades Educativas.

GODINO, JUANDIAZ(Director) (2004):“Matematicas para maestros”. Departamen-
to de Didactica de las Matematicas. Universidad de Granada.

GODINGO, JUAN y RUIZ, FRANCISCO(2003). “Geometria y su didactica para ma-
estros”. Departamento de Didactica de las Matematicas. Universidad de Granada.

Ministerio de Educacidon Ciencia y Tecnologia. (2007) Serie de Cuadernos para el
Aula Matematica 1°, 2°, 3°, 4°, 5° y 6°. Buenos Aires.

10. TECNQLOGiAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNI-
CACION

Formato: taller

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: primer afio

Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales / 2 horas reloj
Carga horaria para el docente formador: 4 horas catedra

Finalidades formativas:

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) estan transformando la
sociedad, cambiando la manera como la gente trabaja, se comunica y aprende.
La responsabilidad formativa de los ISFD requiere estar en consonancia con |a
realidad tecnificada del siglo XXI. Es fundamental que en la formacién inicial el
futuro docente incorpore las posibilidades de las TIC en las actividades de ense-
fianza-apr:ndizaje.

Las TIC sun efectivas cuando son capaces de constituirse en un soporte trans-
versal y constituyente del curriculo escolar. Muestran su potencialidad a la luz de
su incorporacion al trabajo en torno al saber (al que contribuyen a reconfigurar),
pues alli cobran sentido y dejan de ser una mera exterioridad técnica. Por ello,
este taller al comienzo de la formacion del futuro docente apunta a promover y
consolidar las etapas de vinculacion con las TIC: de aproximacion (aprender a
usar las TIC), de apropiacién (aprender a través de las TIC) y de creacion (apren-
der a usar las TIC para ensefar).

Las finalidades formativas:

« Buscar, seleccionar, obtener, almacenar y evaluar informacion, optando
por la informatica en aquellas situaciones que requieran de su aplicacion.

« Utilizar la informatica como una herramienta que permite la administracion
de la informacién.

dad”
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e Producir documentos en distintos soportes adecuados a situaciones infor-
mauvas y formativas.

e Utilizar aplicaciones y generar productos hipertextextuales y/o multimedia-
les con TIC que resuelvan las necesidades de informacién y comunicacién
dentro del entorno social real/ inmediato/ préximo (virtual y no virtual).

¢ Interpretar y crear informacion empleando los codigos audiovisual y multi-
media.

¢ Interactuar en redes virtuales de comunicacion, con aportes creativos pro-
pios.

+ Usar en forma responsable la informacién y ta comunicacién.

» Seleccionar y evaluar software y materiales educativos digitales.

» Trabajar colaborativamente a través de espacios virtuales.

Descriptores:

Busqueda, evaluacidn y gestion de la informacion(este eje es transversal a
todos los descriptores de la unidad curricular)

Procedimientos preventivos y de gestion y organizacién de la informacion

Componentes y funcionamiento de una computadora. Sistemas operativos. Alma-
cenamiento y recuperacion de informacién en distintos soportes. Organizacion de
la informacion. Redes. Recursos compartidos. Instalacion de software. Medidas
de seguridad y prevencion de virus.

Herramientas Telematicas

Internet. Aplicaciones. Criterios de busqueda de informacion. Texto. Hipertexto.
Redes. Comunicacion asincrénica y sincronica.

Procesamiento, organizacion y produccién de informacién con herramien-
tas ofimaticas

Procesador de textos. Planilla de calculo. Presentador multimedial. Caracteristi-
cas gener:les y alcances. Produccidn de documentos, planillas, graficos, presen-
taciones segun distintas intenciones.

Integracidén de herramientas telematicas y ofimaticas para el uso personal, ia ges-
tidn docente y Ja formacién a distancia.

Tecnologias emergentes

Web 2.0. Construccién colectiva del conocimiento. Herrramientas para la cons-
truccion de comunidades virtuales. Interactividad. Redes sociales. Las TIC y el
problema al acceso y la critica de las fuentes de informacion. Reflexion pedagégi-
co - didactica y ética sobre las implicancias, beneficios y dificultades de las tec-
nologias emergentes.

Tecnologias hipermediales en la escuela

Obtencién de imagenes estaticas y en movimiento, sonidos a traves de dispositi-
vos electronicos. Programas para el tratamiento de imagenes, de sonido y musi-
ca, de videos.

Reflexion pedagogico-didactica, teniendo en cuenta al sujeto y al contexto, sobre
el uso de tecnologias hipermediales en la escuela.

Integracion: El camino de la lectura a la escritura, de la busqueda a la pro-
/duccion y colaboracién. Las TIC en la practica docente.

f
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Los usos habituales de las TIC en la escuela.

Criterios para evaluar y seleccionar TIC para enriquecer los ambientes de apren-
dizaje. Clasificacion de software. Analisis de software educativo.

Juego y TIC: su aporte a la ensefanza, posibilidades y limitaciones.

Planificacion y disefio de aplicaciones hipertextuales/multimediales/ofimaticas pa-
ra la practica docente. Integracion de herramientas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

BRIGGS, ASA y BURKE, PETER (2002): "De Gutenberg a Internet. Una historia
social de los medios de comunicacidn”. Madrid. Taurus Santillana.

CERSOSIMO, HECTOR (2001): “Tecnologia de la informacién y la comunicacion”
Buenos Aires. Kapelusz

DEDE, CHRIS(2000). “Aprendiendo con tecnologia” Buenos Aires. Paidos.

FERNANDEZ, GREGORIO (2004): “Curso de ordenadores. Conceptos basicos
de arquitectura y sistemas operativos” (52 ed.). Madrid.Publicaciones ETSITM.

FREIJEDO, CLAUDIO y CORTAGERENA, ALICIA (2000). “Tecnologias de la in-
formacién y las comunicaciones”. Buenos Aires. Macchi.

STALLMA 1, RICHARD (2004): “Software libre para una sociedad libre”. Buenos
Aires. Fantasma

11. PRACTICAS DE LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD
Formato: taller

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: primer afno

Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales /2 horas reloj
Carga horaria para el docente formador: 4 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

Se abordara la problematica de la produccién social del sentido entendiendo que
los diversos discursos son productos de diversas practicas sociales. Para el tra-
bajo de aplicacion (lectura y produccidn), se sugiere elegir algunos discursos so-
ciales relevantes para la formacién docente. Abordarlos en tanto tales y trabajar
sus géneros discursivos, seleccionado de entre estos, los textos de lectura y ana-
lisis, asi como para la produccion (oral y/o escrita). Esta seleccion debera estar
fundamentada en criterios de pertenencia. Ei marco conceptual — disciplinar mas
adecuado para este enfoque es el analisis del discurso.

kl/la docente debe no soélo perfeccionar su propia competencia lingiistica discur-
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siva, sino desarrollar una competencia metalinguistica y metacognitiva que le
permita reflexionar, analizar y evaluar sus propias practicas discursivas y las de
los/las nifos/as.

Los/as estudiantes que ingresan al nivel superior se familiarizan con la practica
discursiva de produccion y circulacion del saber académico y esta es responsabi-
lidad del Instituto Formador. Leer en la educacion superior implica una blusqueda
y elaboracién por parte del lector. Esto requiere que se oriente la lectura hacia
ciertos fines, se contemple la aplicabilidad del conocimiento adquirido, se confron-
ten posturas provenientes de diversas fuentes, se aclare, amplie o complemente
la informacion que se lee en un texto a partir de la consulta de otros. Por otra par-
te, se promueve que los/as estudiantes lean un corpus de libros de la literatura
universal que enriquezcan su formacion personal y cultural, su conocimiento del
mundo y de ia lengua.

La escritura en el nivel superior tiene una funcion epistémica que permite elaborar
y reelaborar conocimientos. Se trata de ensefiar a pensar por medio de la escritu-
ra en modos de pensamiento disciplinares. La practica de la escritura derivada de
lecturas previas resulta complementaria de practicas lectoras en la medida en que
promueve la reflexién sobre lo leido y su reorganizacion en funcidén del destinata-
rio y de la aarea de comunicacion escrita.

Escuchar en este nivel es una actividad compleja y muy activa, que implica com-
prender textos académicos, retenerlos y registrarlos por escrito, junto con las eva-
luaciones sobre lo escuchado. Por otra parte, expresarse oralmente implica apro-
piarse de los generos discursivos de las disciplinas de estudio, organizar el pen-
samiento de acuerdo con [a logica disciplinar, dar cuenta de lo aprendido y de los
procesos realizados, incorporar el léxico preciso de la disciplina, los conceptos.

Este taller al comienzo de la formacién del/a futuro/a docente se complementa
con un trabajo colaborativo a lo largo de toda la formacion, acordando criterios
entre los profesores especialistas en el area disciplinar y los especializados en
los procesos de lectura y escritura.

Las finalidades formativas son:

e Desarrollar las capacidades de reflexion y analisis metalinglistico y meta-
discursivos que permitan al docente la evaluacidén de sus propias practicas
discursivas y la de los/as nifios/as.

e Comprender la produccion discursiva en tanto practica social contextuali-
zada en un escenario histdrico — cultural.

» Conocer las caracteristicas especificas de variados formatos del discurso
académico.

e Acreditar una practica solvente en la comprension y produccion de discur-
sos orales y escritos del ambito academico.

¢ Realizar una reflexion metacognitiva sobre los propios procesos de com-
prension y produccion de discursos orales y escritos.

» Acreditar la lectura de un corpus de obras literarias completas y extensas.

Descriptores:

/ ,.f.lDiscurso 7 practicas sociales

!
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Discursos sociales, formaciones discursivas, modalidades discursivas, géneros
discursivos y textos. La lectura y la escritura como practicas discursivas.

Practicas de lectura

La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias de lectura de textos
académicos. Interpretacion y analisis de consignas. Lectura de monografias e in-
formes de investigacion. Lectura de textos literarios completos y extensos (nove-
las y obras de teatro) propias de un joven o adulto y que generen el gusto por la
lectura y practicas discursivas orales y escritas a partir de dicha lectura que pro-
muevan la expresion y la reflexién critica.

Reflexidon metacognitiva sobre las practicas de lectura. Busqueda, seleccion e in-
terpretacién de informacion de diferentes fuentes. Consulta bibliografica.

Practicas de escritura

La escritura de diferentes géneros discursivos. Conocimiento de la funcion, es-
tructura, registro y formato de geéneros discursivos, modalidades textuales o pro-
cedimientos discursivos del ambito académico (elaboracion de fichas, resefas,
solapas, registro de clase, de observacion o de experiencias, toma de notas, re-
sumen, sintesis, organizadores graficos, definicion, reformulacion, comunicacion
por escrito de los saberes adquiridos, informe, textos de opinidn, notas institucio-
nales, ensayo, diario de bitacora) Reflexién metalinglistica sobre el texto escrito y
reflexién metacognitiva sobre el proceso de escritura.

Practicas orales

Practicas de comprension y produccion de textos orales (narracion, renarracion,
exposicion, fundamentacion, argumentacion, debate, comunicacion oral de los
saberes adquiridos). Reflexién metalingistica y metacognitiva sobre las practicas
orales.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacién con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ANDRUETTO, MARIA TERESA (2009): “Hacia una literatura sin adjetivos”. Bue-
nos Aires. Comunicarte.

BADIA ARMENGOL, DOLORS y VILA SANTASUSANA, MONSERRAT (2009):
“Juegos de expresion oral y escrita”. Barcelona. Grad. 22 ed. Revisada.

BAS, ALCIRA y Otros (2000): “La cocina de la escritura”. Barcelona. Anagrama.

GASSANY DANIEL (2011)“Tras las lineas. Sobre ia lectura contemporanea”.
;ﬁarcelona,Anagrama..

{
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CUESTA, CAROLINA y Otros (2007): “Practicas de Lectura y Escritura. Entre la
escuela media y los estudios superiores. Cuadernos de trabajo para los docen-
tes”. Ministeric de Educacion de la Nacion. Buenos Aires.Eudeba.

PIANTANIDA, GRACIELA Y ROJO, MONICA (2004): “Texto instrumental”’. Bue-
nos Aires. Kapelusz.

RODARI, GIANNI (2008): “Gramatica de la fantasia. Introduccién al arte de inven-
tar historia_s”. 3ra. edicién. Buenos Aires. Colihue.

12. PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE I: Problematicas
del Sujeto yel Contexto en la Educacidén Primaria

Formato: talleres, ateneos y trabajo de campo

Régimen: anual

Localizacion en el disefo curricular: primer ano

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales / 4 horas reloj
Carga horaria para el docente formador: 8 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

Esta unidad curricular esta orientada a analizar, desde la practica docente, las
probiematicas del sujeto y el contexto en la Educaciéon Primaria articulando el Ins-
tituto Formador y las escuelas asociadas, ambos formadores de los futuros do-
centes. Se iniciara a los estudiantes en el conocimiento de herramientas y marcos
conceptuales para el analisis de las practicas docentes. Participaran en distintas
actividades priorizadas con las escuelas {(como por ejemplo rutinas y eventos es-
colares, apoyo a alumnos en tareas escolares, etcétera). Seria de fundamental
importancia contemplar la rotacion de los futuros docentes en distintos ambitos
socio- educativos. Se priorizara el encuentro de los estudiantes, futuros docentes,
con los alumnos, sujetos escolares.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

» Utilizar y desarrollar creativamente dispositivos de indagacion, recolec-
cién y analisis de la informacion sobre contextos, realidades educativas
y escolares y experiencias pedagogicas.

» Sistematizar experiencias educativas que permitan el desarrollo de na-
rrativas pedagogicas desde las propias vivencias escolares.

e onstruir saberes orientados a caracterizar l0s sujetos y contextos de la

ducacion primaria.

» Vincularse con los grupos de alumnos a través de actividades ludicas y

de apoyo pedagogico.

Descriptores
Métodos y técnicas de recoleccién y analisis de la informacion

~ Técnicas de observacion y registro de situaciones educativas, vinculos pedagoégi-

/
geZ

cos y estrategias de ensenanza. Entrevistas. Encuestas. Analisis estadisti-
co.Sistematizacion de experiencias educativas. Narrativas pedagogicas.
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Sujetos y contextos de educacion primaria

Las caracteristicas de los sujetos y contextos en la educacion primaria de Mendo-
za.La configuracion de identidades en la experiencia escolar. Caracteristicas del
vinculo pedagogico. Las escenas infantiles y escolares.

Docente ¥ grupos de aprendizaje

Representaciones sobre el rol docente. Modelos de identificacién. La biografia
escolar.

El grupo escolar. Caracteristicas y tipos de grupos. Las interacciones en el aula.
Conduccion de grupo.

Distribucion de actividades.
Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller: Métodos y Técnicas de Recoleccion y Analisis de Informacion, atendiendo
especialmente a las caracteristicas de los sujetos y contextos, al vinculo docente
alumno y las estrategias de ensefianza.

Taller: Dinamicas y conduccion de grupos.
Taller: Disefio y ejecucion de un proyecto educativo solidario.

Actividades de Campo en Escuelas Asociadas y Comunidades de Referen-
cia

Observacion y registro de situaciones educativas focalizando en los sujetos de la
educacién, los vinculos educativos y las estrategias de ensefianza.

Colaboracién con los docentes de la escuela en actividades ludicas y de cuidado
y atencion de los alumnos/as en recreos o instancias aulicas, desarrollando un
vinculo positivo con los alumnos. Primeras intervenciones docentes en el aula o
en otros espacios institucionales: Lectura o narracidon de cuentos, orientacion y
guia para el trabajo en la biblioteca o en la sala de informatica, coordinacion de
juegos de ingenio, de matematica y ciencias, ayuda al docente del aula, etc. De-
sarrollo de Practicas Educativas Solidarias en las Escuelas Asociadas y/o en las
Comunidades de referencia.

Taller anual integrador

Sistematizacion de las experiencias formativas en el ISFD y en las escuelas o
comunidaes realizadas en el afio. Produccién escrita del portafolios y cologquio
final de a: ilisis del proceso realizado. Se distribuira a 10 largo de todo el ciclo lec-
tivo con una carga horaria minima de 2 hs. catedra cada quince dias. Podra des-
arrollarse indistintamente en la escuela asociada y/o en el instituto formador.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ALLIAUD, ANDREA Y SUAREZ, DANIEL H. {Coord.) (2011):“El saber de la expe-
riencia. Narrativa, investigacion y formacion docente”. Buenos Aires: FFyl-
UBA/CLACSO.

CATALLAN, GRACIELA (2007): “Docentes de infancia. Antropologia del trabajo

/ 'an |la escuela primaria”. Buenos Aires. Paidos.
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CANCIANO, EVANGELINA y SERRA, MARIA SILVIA (2006): “Las condiciones de
ensefanza en contextos criticos” - 1a ed. - Buenos Aires. Ministerio de Educa-
cion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién Argentina.

JACKSON, PHILIP (1996): “La vida en las aulas”. Madrid. Morata.

SANJURJO, LILIANA (Coord.} (2009): “Los dispositivos para la formacion de las
practicas profesionales”. Rosario. Homo Sapiens.

SHULMAN, JUDITH (1999): “El trabajo en grupo y la diversidad en el aula: caso
para docentes”. 2da. edicion. Buenos Aires. Amorrortu.

SEGUNDO ANO

13. HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
Formato: modulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefo curricular: segundo afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales / 2,6 horas reloj
Carga horaria para el docente formador: 6 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

Esta unidad curricutar presenta un recorrido historico sobre la politica educativa
argentina y la construccion del sistema educativo en relacién con los procesos
sociales que le dieron origen. Se parte de suponer que la relacidn entre las politi-
cas educativas y los procesos econdmicos guardan una relaciéon compleja y me-
diada.

A su vez, ‘a historia del sistema educativo argentino permitira mostrar concreta-
mente como éste ha ido cambiandeo, acompanando e influyendo, en ocasiones
decisivamente, en Ja constitucion y transformaciones del pais.

La manera en que el sistema educativo esta fuertemente enlazado con el Estado
debe ser un nucleo de importancia a desarroliar, ya que las politicas educativas
influyen inmediata y decisivamente en la escuela, donde los maestros se consti-
tuyen en los agentes sociales encargados de su implementacion. Se busca brin-
dar categorias que habiliten el analisis y comprension de los procesos sociales,
politicos y educativos para configurar un profesional docente que actue y participe
como sujeto activo en la accion educativa de fa que es protagonista.

Se propone las siguientes finalidades formativas

o Conocer las lineas de politica educativa que han conformado el sistema
educativo argentino

+ Identificar ias transformaciones del sistema educativo en su contexto socic
- politico cultural para comprender sus funciones, estructuras y redes inte-
riores.

¢ Analizar y comprender la evoluciéon del sistema educativo argentino desde
sus origenes hasta la actualidad.

e Conocer los marcos legales y normativos nacionales y provinciales del sis-
/ tema educativo.
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Descriptores:
Historia y Politica de la educacion

La dimension politica de la educacion. Concepto de politica pablica. Estado y
Educacién. Gratuidad, laicidad y obligatoriedad. Papel del Estado. Politica nacio-
nal, federal y provincial. Desarrollo histérico: principales corrientes politicas del si-
glo XIX, XX, XXI. Politicas educativas contemporaneas. Desde la igualdad del ac-
ceso hacia la igualdad de los logros educativos: equidad, diversidad, inclusién.

El sistema educativo argentino y la legislacién que lo regula.

El Sistema Educativo Argentino. Su estructura y dinamica. Las leyes como ins-
trumentos de la politica educativa. La educacién en la legislacion nacional. El pro-
ceso de conformacion del sistema escolar argentino desde la normativa legal. La
educacion como derecho de todos los ciudadanos. Trabajo docente. Derechos la-
horales docentes. Legisiacion del siglo XIX. Ley Federal de Educacién N°24195,
Ley de Transferencia de los Servicios educativos N°24049, Ley de Educacién Su-
perior N°24521, Ley Nacional de Educacion N°26206, Ley Nacional de Financia-
miento Educativo N° 26075, Ley Nacional de Educacion Técnico Profesional N°
26058. Las funciones de los Ministros de Educacién a través del Consejo Federal
de Educacion. El INFD y el INET. Los sisternas educativos provinciales. Marco
normativo que regula la actividad laboral y profesional. Los colectivos docentes y
su organizacion frente a las politicas educativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacidon con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como quia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ARATA, NICOLAS y MARINO, MARCELO (2013): “La educacién en la Argentina”.
Buenos Aires. Novedades Educativas.

KAPLAN, CARINA y FILMUS, DANIEL (2012): “Educar para una sociedad mas
justa. Debate y desafios de la Ley de Educacion Nacional®. Buenos Aires. Aguilar.

KAUFMANN, CAROLINA (2001); “Dictadura y Educacion”. Tomo Ill. Buenos Ai-
res. Mifio y Davila.
LEYES DE EDUCACION NACIONAL (2009): Documento. Buenos Aires. Ministe-

rio de Educacion.

PUIGGROS, ADRIANA (2004) "Que paso en la educacion argentina: breve histo-
ria desde la conquista hasta el presente”. Buenos Aires. Galerna.

PINEAU, PABLO (2010): “Histona y politica de la educacién argentina’. 1° ed.
Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion

14. EXPRESION ARTISTICA

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el diseno curricular: segundo afo, primer cuatrimestre
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Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales / 2,6 horas reloj
Carga horaria para el docente formador: 8 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

Se pretende desarrollar la sensibilidad estética y la capacidad expresiva de los fu-
turos docentes a traves de experiencias vivenciales con los lenguajes artisticos y
el contacto con el patrimonio cultural.

El desarrollo del pensamiento creativo es el que posibilita reorientar la percepcion
desde los mundos reales a los imperios de la ficcion, desde las imagenes repro-
ducidas a los universos de o imaginado.

El taller expresivo facilita la desinhibicion, la exploracion de las propias posibilida-
des expresivas, la integracion grupal y la seguridad y confianza en si mismo. En
sintesis esta area pretende el logro de competencias que le permitan a los futuros
docentes ser sensibles, expresivos y creativos en su labor cotidiana, enriquecién-
dose personal y profesionaimente.

Se consideran las siguientes finalidades formativas:

« Vivenciar procesos de expresion personai, desde el lenguaje musical, el vi-
sug', el lenguaje teatral, y el corporal, que contribuyan a su formacion co-
mc Jlocentes de educacion primaria.

+ Conocer los elementos basicos del codigo de cada lenguaje artistico a fin
de poder comprender y expresar mensajes desde los lenguajes artisticos.

e Iniciar un proceso de desinhibicion, que le posibilite desarrollar pensamien-
to ficcional, acrecentando su imaginacion y creatividad.

» Conocer los criterios basicos del abordaje pedagogico de cada lenguaje
artistico y su posible utilizacion como herramientas en los procesos de en-
sefnanza en el nivel primario.

Descriptores:

Artes Visuales: Imagenes figurativas y abstractas, bi y tndimensionales, fijas y
moviles. La organizacion de los elementos del Lenguaje Visual mediante la forma,
el color, la proporcién, la textura, el espacio virtual y real.

Misica: El sonido. Entorno sonoro. Rasgos distintivos del sonido. Fuentes sono-
ras. La organizacion de los elementos del lenguaje musical: ritmo, melodia, textu-
ra, forma, caracter, género y estilo.

Teatro y Expresion Corporal El dialogo corporal: personal y social. imagenes
evocadas y fantaseadas. El cuerpo en movimiento y en guietud. Improvisacion, el
“como si”. Juego de roles. La palabra expresiva. Juegos verbales. La organiza-
cion de los elementos del lenguaje teatral. La estructura dramatica: sujeto, accion,
entorno, conflicto e historia

BIBLIOGRAFiIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

BORTHWICK, MARTIN( 1993): "Los Espacios creativos en la Educacion Artistica™.

'Madrid. Paidés.
1
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DUSSEL INES y SOUTHWELL MYRIAM (2009): “Actos vy rituales escolares”. Los
rituvales escolares: pasado y presente de una practica colectiva. Buenos Aires.
Revista Monitor de la Educacion.

LOWENFELD, VIKTOR y BRITTAIN, WILLIAM (1994): "Desarrollo de la capaci-
dad creadora”. Buenos Aires. Kapelusz.

VYGOTSKY, LEV(1982): "La Imaginacion y el arte en la infancia”. Buenos Aires.
Akal.

KALMAR DEBORA (2005):*; Qué es la expresion corporai?”. Buenos Aires. Lu-
men

SCHINCA MARTA (1998): “Expresion Corporal”. Madrid. Escuela Espanola.
Y
15. DIDACTICA DE LA LENGUA |
Formato: asignatura
Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el diseilo curricular: segundo ano, primer cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales / 3,3 horas reloj
Carga horaria para el docente formador: 7 horas catedra semanales
Finalidades Formativas:

La didactica de la lengua enfocara la lectura y la escritura como objetos de
aprendizaje y el desarroltlo de la lengua oral como objeto de mejoramiento o per-
feccionamiento. Al ingresar a la escuela los alumnos hablan su lengua materna,
por lo cual la formacién docente especificara cuidadosamente la diferencia entre
los dialectos socio familiares o las lenguas maternas distintas del espafiol y la ne-
cesaria ampliacion de lenguas y registros. En esa linea incluira contenidos desti-
nados al desarrollo de la oralidad secundaria vinculada estrechamente con el
aprendizaje de la lectura y la escritura y su proyeccidon hacia los usos personales
y sociales de la lengua oral.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

e Conocer los distintos modelos didacticos de la ensefianza de la lectura, la
escritura, la lengua oral y la reflexion gramatical y normativa.

e Elaborar secuencias didacticas, recursos de aprendizaje e instrumentos
de evaluacién.

¢ Analizar criticamente libros de texto y manuales para la ensefanza de la
Lengua.

» |dentificar problematicas especificas del aprendizaje de la lectura, la escri-
ture y de la lengua oral y desarroliar estrategias didacticas de abordaje.

Descriptores:
La ensenanza de la lectura

La lectura como proceso. Funciones de la lectura. Modelos de lectura. Represen-
taciones del acto de leer. Enfoque cognitivo: lectura y memoria. La comprension
'@ctora. Estrategias de lectura segun el propoésito lector, el texto y los conocimien-

previos del lector. Organizadores graficos. Lectura intensiva y extensiva, en

/
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voz alta y en silencio, compartida e individual. Propésitos de lectura: leer para es-
tudiar y elaboracién de resumenes. La formacién de lectores. Organizaciéon y uso
de bibliotecas. Secuencias didacticas de lectura. Evaluacion de la lectura.

La ensenanza de la composicion

El proceso de la escritura. Modelos cognitivos y didacticos de escritura. Repre-
sentaciones del acto de escribir. La consigna de escritura. Escritura de borradores
y puesta en pagina. La evaluacién de la produccién escrita.

La ensefiunza de la lengua oral

Ensenanza de la escucha, la conversacion y la exposicidn, narracion o argumen-
tacion oral. Protocolos de formatos discursivos orales. Consignas didacticas. Eva-
uacién de la comunicacion orai.

La ensefianza de la lengua estandar

Didactica de la ortografia y de la ensefianza gramatical. Desarrollo del repertorio
lexico: estrategias.

[——— Secuencias didacticas
— i Disefio y evaluacion de secuencias didacticas. Elaboracion de recursos de apren-
( /,{f/ - dizaje. Justificacion didactica. Disefio y justificacién de instrumentos de evalua-
Bl cién.
f (, (f\,’ BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalia la bibliografia basica, guarda relacion con los descniptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ALISEDO, GRACIELA y Otros (2006): “Didactica de las Ciencias del Lenguaje”.
Buenos Aires. Paidés Educador.

ALVARADOQO, MAITE(2000): “Estrategias de ensefianza de la lengua y la literatu-
ra”.Buenos Aires. Universidad Nacional de Quilmes.

ALVARADO, MAITE (COORD.) (2001): “Entre lineas. Teorias y enfogues de la
ensefianza de la escritura, la gramatica y la literatura”. Buenos Aires. Manantial.

CASSANY, DANIEL (2008): “Describir el escribir’. Buenos Aires. Paidos.

CAMPS, ANNA y COLOMER, TERESA (2000): “Ensefiar a leer, ensefiar a com-
prender’. Madrid. Celeste Ediciones-MEC.

CHAMBEi'\S, AIDAN (2007): "Dime”. México. Fondo de Cultura Econdmico.

CHARTIER, ANA MARIA y HEBRARD, JEAN(2002): “La lectura de un siglo a
otro. Discursos sobre la lectura (1980-2000)". Barcelona. Gedisa.

DI TULLIO, ANGELA(2005):"Manual de gramatica del espafiol”. Buenos Aires. La
Isla de la Luna.

FILLOLA MENDOZA, ANTONIOC Y OTROS (2003):“Didactica de la Lengua v la Li-
teratura”’. Buenos Aires. Prentice Hall.

/JANET, ERIC (2004): “Lectura y éxito escolar’. Buenos Aires. Fondo de Cultura
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Economica.

MARIN, MARTA (2004): “Lingliistica y ensefanza de la Lengua”. Buenos Aires.
Aiqué.

MELGAR, SARA. (2005): "Aprender a Pensar. Las bases para la alfabetizacion
avanzada’. Buenos Aires. Papers Editores.

16. INSTITUCIONES EDUCATIVAS
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el diseno curricular: segundo ano, segundo cuatrimestre

[Srecztr Gerara | Carga horaria para ellla estudiante: 4 horas catedra semanales / 2,6 horas reloj
e semanales

| 4 g 2

i. [//% \ Carga horaria para el docente formador: 6 horas catedra semanales

|
! 88 il -.I Finalidades formativas:

/ i Las formas de organizaciones de la escuela actual evidencian ciaros sintomas de

crisis. La urgencia requiere la comprension de la escuela tal como es hoy tanto

P como proponer alternativas y formas para lograr cambios y mejoras. De alli que
se aborde la escuela desde los dos ejes claves para comprender, analizar, dina-
mizar y operar en ella: la institucion educativa y la organizacion escolar.

Se promueve un conocimiento sobre las dinamicas instituidas e instituyentes para
intervenir educativa y creativamente desde ellas. No es posible pensar la educa-
cion disociada de la transmision y la transformacién como tampoco es posible
pensarla fuera de las instituciones donde se da cita y desde donde la accion do-
cente es paradojicamente fuertemente condicionada y potenciada.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

« Identificar las dimensiones organizativas como condicionantes o potencia-
dores de un proceso educativo eficaz.

« Reconocer las dinamicas y culturas institucionales como estructurantes de
las practicas docentes.

¢ Repensar las propias légicas de reconocimiento y de produccion y recrear
modelos escolares y educativos que reconozcan las trayectorias de los su-
jetos implicados en ellas.

+« Promueva la innovacién en tanto desafios del actuar docente en ¢l marco
de la organizacion escolar y la institucton educativa.

Descriptores:
La institucién educativa.

Dimensiones institucionales. Enfoques y estilos institucionales. La escuela y la
dinamica institucional. Los componentes basicos de la institucion educativa. Nive-
les de complejidad. Funcionamiento institucional: tension, conflicto y movimiento
institucional. Modalidades de funcionamiento progresivas y regresivas. Historia
institucional y la asignacion de significados. Cultura y desarrollo institucional. Cri-
is social y crisis institucional en las escuelas. Trama de refaciones y vinculos ins-
e
A '|'|
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La organizacidon escolar

Las organizaciones. Tipos de organizacidn. Lo simbélico y lo imaginario. Una
perspectiva ecologica de la organizacidn escolar. Dimensiones de la organiza-
cién: administrativa, organizacional, comunitaria y pedagoégica. Espacio y tiempo
escolar. Participacion. Comunicacion. Poder y toma de decisiones.

Procesos de transformacién en la organizacion escolar. Distintos modelos para
pensar innovaciones. El intercambio sistematico de experiencias. Trabajo en
equipo. Autonomia pedagdgica y cooperacion institucional.

Las instituciones como organizaciones inteligentes. Proyectos de mejora y reno-
vacion creativa. Redes de apoyo institucional.

BIBLIOGRAFIA BASICA
Se detalla la bibliografia basica, quarda relacion con los descriptores especifica-
oy dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
| e ____,_E dor. Podré ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.
: | L L
c//%( BUTELMANN, IDA (comp.) (1996). "Pensando las instituciones. Sobre teorias y
practicas en educacion”. Buenos Aires. Paidos.
M DELGADO, MANUEL L. (1999). “Organizacion escolar. La construccién de la es-

cuela como ecosistema’. 2da. Edicion. Buenos Aires. Ediciones Pedagogicas.

ENRIQUEZ, EUGENE (2009): “Educacion y formacion. Aportes de una teoria de
las instituciones y las organizaciones”. Serie Los Documentos. De la Carrera de
Formacidn de Formadores. Facultad de Filosofia y Letras. U.B.A.

ETKIN, JORGE y SCHVARTEIN, LEONARDO (1989): “Identidad de las organiza-
ciones. In-ariancia y cambio”. Buenos Aires. Paidés.

FERNANDEZ, LIDIA (2005): “Instituciones Educativas. Dinamicas institucionales
en situaciones criticas”. 6ta. Reimpresion. Buenos Aires. Paidos.

KAES, RENE (2002): “La institucion y las instituciones”. 4ta. Reimpresion. Lanuds.
Paidos.

17. SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefo curricular: segundo ano, segundo cuatrimestre
Carga horaria para ellla estudiante: 4 horas catedra semanales / 2,6 horas reloj
Carga horaria para el docente formador: 6 horas catedra semanales.
Finalidades formativas:

La Sociologia de la Educacién es una disciplina que aporta al desarrollo de una
actitud critica y reflexiva acerca de la educacion y el papel que el sistema educa-
tivo ha cumplido y cumple desde su conformacion hasta la actualidad.

PDurante su historia la Sociologia de la Educacion ha producido debates que mar-
//caron épocas y dieron fundamento a la elaboracion de politicas educativas.

fock
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Es por eso de fundamental importancia que los futuros docentes puedan superar
los conceptos propios del sentido comun y construir una vision critica y reflexiva
acerca de los proyectos educativos pasados y presentes.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

o Comprender los diferentes paradigmas teéricos de la Sociologia de la Edu-
cacion y las categorias especificas en cada uno de ellos.

o Caracterizar los procesos educativos como fenémenos sociales y politicos
en contexto.

» Valorar la capacidad transformadora de la educacion y su papel en la cons-
titucion de sujetos criticos y ciudadanos participativos.

+ Reflexionar sobre el rol profesional del educador, en especial sobre la
constitucion histérico - social del oficio de ensefar.

Descriptores:
El paradigma estructural funcionalista

Conceptos clave: status rol, valores, estratificacion. Las versiones optimistas. La
teoria del capital humano. La teoria de la movilidad social y la igualdad de oportu-
nidades. La crisis provocada por el informe Coleman

El paradigma socio critico

Conceptos clave: clases sociales, conflicto, reproduccion, hegemonia y contra-
hegemonii. Las versiones reproduccionistas. Aparatos ideolégicos de Estado. La
violencia <. mbélica. Las redes escolares.El nuevo paradigma basado en la teoria
de la hegemonia. Las posibilidades de cambio desde el interior del sistema vy el
rol fundamental del maestro. Resistencias y alternativas.

Los aportes de la sociologia de la educacion en América Latina y Argentina

La sociedad influye sobre la escuela. Los efectos sociales de la educacion. La te-
oria de la educacién popular de Freire Educaciéon, identidades sociales, ciuda-
dania y derechos. Aportes de la sociologia de la educacion en el analisis de las
problematicas de fracaso escolar, desigualdades sociales y educativas, curriculo
oculto, profecias autocumplidas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacidon con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

BOURDIEU, PIERRE (2000): “Cuestiones de sociologia”. Madrid. Istmo

BRIGIDA. ANA MARIA (2008): “Sociologia de la Educacion. Temas y perspecti-
vas fundamentales”. Coérdoba. Bruyjas.

DURKHEIM, EMILE (1974): "Educacién y sociologia”. Buenos Aires. Shapire Edi-
tor.

FOUCAULT, MICHELLE (1976): “Vigilar y castigar”. México. Siglo XXI.

TENTI FANFANI, EMILIO (2010): “Sociologia de la educacion”. 1ra. Edicion. Bue-
nos Aires. Ministerio de Educacion de la Nacion.

TENTI FANFANI, EMILIO (2011): “La escuela y la cuestion social”. Buenos Aires.
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Siglo XXI.

18. DIDACTICA DE LA LITERATURA

Formato: asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefio curricular: segundo ano, segundo cuatrimestre

Carga horaria para elfla estudiante: 5 horas catedra semanales / 3,3 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 7 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

La educacion literaria contribuye a afianzar la formacion del gusto y la creacion de
habitos vinculados con la disposicion estética y especificamente con la recepcion
de la dimension de lo literario. Esto supone proponer interrogantes acerca del va-
lor de la literatura, de la importancia de su inclusion en la escuela, y ia posibilidad
de ir modificando continuamente el corpus de lecturas en funcién de las nuevas
ofertas de obras literarias y de las necesidades y gustos de los diferentes grupos
de alumnos.

Por otra parte, el alumno-docente desarrollara estrategias para que los ninos en-
tren en contacto con el texto literario, se conviertan en receptores competentes y
en consumidores avezados de este objeto cultural complejo. Es importante,
ademas, que el docente aporte su interpretacion, pero que no la imponga, respe-
tando asi, la posibilidad de multiples interpretaciones.

Este espacio propiciara la exploracién de las posibilidades |udicas del lenguaje.
Para ello estimulara la produccion de textos de exploracion estética.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

o Desarrollar estrategias que propicien el acercamiento de fos mifos y jove-
nes a la lectura literaria y a la frecuentacion de biblictecas

« Planificar y secuenciar actividades que conduzcan a la comprension, al go-
ce, a la reflexion y a la recreacién a partir de la lectura de textos literarios

+ Desarrollar criterios para la seleccion de obras literanas para nifos y jove-
nes

» Explorar los aspectos ludicos del lenguaje y producir textos con intenciona-
lidad estética

Descriptores:
Consideraciones tedricassobre la Didactica de la Literatura

Implicaciones didacticas de los distintos enfoques de la ensefianza de la literatu-
ra. Caracteristicas de la lectura estética

La literatura en la escuela

La literatura en ia escuela. Funcion. Objetivos. El corpus literario escolar. Criterios
de seleccidén atendiendo a diferentes sujetos y contextos. Analisis critico de las
editoriales, las colecciones y de las revistas literarias virtuales de literatura para
nifos y jovenes.

La ensefanza y la evaluacion de a Literatura en el nivel primario
Mediacion docente. Planificacion. Secuencias didacticas. Estrategias de promo-

I_/‘
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cion de la lectura estética. Lectura en voz alta compartida. Produccion de textos
de exploracion estética. Criterios e instrumentos de evaluacion,

La bhiblioteca: organizacion y uso

El rol de la biblioteca en ia escuela y en el aula. Organizacion. Exploracion. Biblio-
tecas populares. Bibliotecas digitales. Librerias. Ferias del libro

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ALVARADQ, MAITE (comp.) {2001): “"Entre lineas. Teorias y enfoques en la en-
seflanza v la escritura, la gramatica y la literatura”. Buenos Aires. FLACSO -
Manantial.

CULLER, JONATHAN. (2004): “Breve introduccion a la teoria literaria”. Barcelona.
Critica.

CUESTA, CAROLINA (2006): “Discutir sentidos. La lectura literaria en la escuela”.
Buenos Aires. Libros del zorzal.

LARROSA, JORGE (2003): “La experiencia de la lectura. Estudio sobre literatura
y formacién”. 2da. Edicion. México. Fondo de Cultura Economica.

MENDOZA FILLOLA, ANTONIO (2003): “La didactica de la lengua vy la literatura
para Primarna”. Madrid. Pearson Educacion.

MENDOZA FILLOLA, ANTONIO (2004). “Educacién literaria. Bases para la for-
macion de la competencia lecto — literaria”. Malaga. El Aljibe.

MENDEZ GARITA, NURIA ISABEL y Otros (2009): “Literatura para nifios y nifias.
De la didactica a la fantasia”. 1ra. Edicion. Coleccion Pedagogica de Formacion
Inicial de Docente Centroamericanos de Educacién Primaria. Vol. 47San José.
Coordinacion Educativa y Cultura Centroamericana. Editorama S.A.

19. DIDACTICA DE LA MATEMATICA |
Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizaciéon en el diseno curricular: segundo afio

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales / 3,3 horas reloj
semanale”.

Carga horaria para el docente formador: 7 horas catedra semanales.
Finalidades formativas:

En esta unidad curricular se retoman los mismos objetos del saber matematico
del afic anterior pero ahora para abordarlos desde el estatus del saber a ensefiar
en cuyo caso la tarea se encontrara centrada en el analisis de las practicas pe-
dagogicas en vigencia y las esperadas, fundamentando la observacion en la in-
“roduccién de diferentes marcos teéricos de la Didactica de la Matematica.
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Los conocimientos didacticos debieran abordarse con el propésito de disponer de
herramientas conceptuales para comprender las situaciones en las que la Ma-
tematica se ensena y se aprende y para abordar el andlisis de variadas estrate-
gias para intervenir en ellas. En este sentido resulta importante tener presente
que no se trata de estudiar teorias didacticas por si mismas, sino de tomar
herramientas generadas por distintos programas de investigacién para analizar
situaciones de la practica profesional docente.

En este sentido, los resultados producidos desde la investigacion en el area de la
Didactica de la Matematica debieran incorporarse con el proposito de contribuir a
la conformacion de un marco referencial tedrico-practicoe gque posibilite:

- el analisis didactico de los contenidos matematicos a ensenar, su ubicacion
[ Cemcer en el Disefio Curricular Provincial y en los documentos curriculares provincia-
|gesmes les y nacionales.

c}fﬂf - la reflexion critica sobre las ventajas y limitaciones de distintas practicas ma-

e tematicas que podrian desarrollarse a proposito del estudio de los conoci-

| g ;? t? mientos matematicos a ser ensenados.

- e - el analisis critico del uso de las Tics en la ensenanza de ciertos contenidos
matematicos.

- el analisis de distintas estrategias ligadas a la planificacion y la intervencion
en la clase de Matematica.

- el disefo de algunas situaciones didacticas que tomen en cuenta el analisis
de dificultades u obstaculos didacticos en el logro de aprendizajes significati-
vos y funcionales.

- el estudio critico de propuestas de evaluacién
- la apropiacidn de criterios que orienten la reflexion sobre la practica.

Se pretende tomar como objeto de analisis didactico las practicas matematicas
que se desarrolla en la formacion y el desarrollo de algunas practicas para la en-
sefanza. Asi, el analisis del tipo de problemas presentado, la diversidad de pro-
cedimientos desarrollados, los conocimientos involucrados, las representaciones
utilizadas, el tipo de argumentos puestos en juego, las interacciones de los alum-
nos con el conocimiento, de los estudiantes entre si y con el docente, las inter-
venciones del docente, las microdecisiones tomadas en el tiempo de la clase, y
ias razones a las que responden a proposito de los objetos matematicos, consti-
tuye el contexto privilegiado para la formacion del futuro docente.

Se proponen las siguientes finalidades formativas

= Re:ignificar los conocimientos matematicos en términos de objetos de en-
sefianza, estableciendo las caracteristicas y las relaciones entre conteni-
dos que se abordan en el nivel primario, analizando el sentido de su ense-
fianza en la escuela de hoy.

s Utilizar nociones tedricas producidas desde distintas lineas de investiga-
cion en Didactica de ta Matematica para seleccionar actividades para en-
sefiar distintos contenidos, formulando propésitos y anticipando posibles
producciones de los nifios, recursos de ensefianza y formas de evaluacion

* Analizar los objetivos de aprendizaje, la organizacion de contenidos y las
orientaciones didacticas presentes en los documentos de desarrollo curri-
cular producidos por la jurisdiccion y a nivel nacional, considerando dichos

/dpcumentos como el marco normativo que regula la actividad de ensefan-

el Cecee]”
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* Elaborar y poner a prueba algunas situaciones de ensefianza analizando
reflaxivamente en forma individual o con sus pares, desde los marcos ted-
ricc 3, el disefio de las propuestas; anticipando posibles cursos de accién y
sus intervenciones durante la puesta en aula; evaluando lo ocurrido tanto
en relacion con los logros y errores propios de los alumnos como con sus
propias intervenciones,; y disefando posibles acciones futuras.

Descriptores:

La ensenanza del sistema de numeracion y las operaciones aritméticas
elementales.

La construccion del numero y la apropiacion del Sistema de Numeracion en los
primeros afos de la escolaridad.. El campo conceptual de los problemas aditivos
y multiplicativos: la construccion del sentido de la suma-resta y de la multiplica-
cién-division en el conjunto de los Naturales. Diversas estrategias de calculo-
calculo reflexive, exacto y aproximado- ta construccidon de los algoritmos conven-
cionales.

La ensefianza del sistema de los nameros racionales positivos Problemas
que le dan sentido a las fracciones y expresiones decimales. distintos significa-
dos y contextos de uso. Representaciones Comparacion y orden. Los distintos
significados de las operaciones entre fracciones y expresiones decimales. Diver-
sas estrategias de caiculo- calculo reflexivo, exacto y aproximado- La construc-
cién de los algoritmos convencionales.

La ensenanza de los numeros enteros. Dificultades para “dar sentido” a los
numeros positivos y negativos. Situaciones para {a introduccion de los nomeros
positivos y negativos. Formas de representacion.,

La ensefianza del algebra y las funciones. Distintos problemas que resuelve el
algebra (problemas aritméticos, problemas que requieren algun tipo de generali-
zacion, problemas ligados a la modelizacion de situaciones extra matematicas). El
estudio didactico de la nocidn de funcidon: modelizacidon de situaciones en distin-
tos contextos y/o marcos: estudio de vanaciones simultaneas de magnitudes.
Las funciones lineales: funcidn de proporcionalidad directa, propiedades de la h-
nealidad. Situaciones que le dan sentido a la proporcionalidad directa, inversa y a
la composicion de proporcionalidades.

La ensefiunza de la geometria y la medida. Didactica de la Geometria: elemen-
tos para un analisis didactico de la Geometria. Figuras planas. Poliedros y cuer-
pos de revolucion. Superficie y volumen de cuerpos del espacio. Area y perimetro
de figuras planas. Relaciones métricas. Las isomefrias del plano. Nociones de
proyeccion y perspectiva. Movimientos: regularidades en patrones, frisos y em-
baldosados. Simetrias en figuras y cuerpos. Agrandamiento y reducciones

El tratamiento de la informacion, estadistica y probabilidad: su ensenanza.
Situaciones y recursos que favorezcan la comprensién del tratamiento de la in-
formacion: tablas y graficos estadisticos. Medidas de posicion central. Nociéon de
probabilidad.

El uso de la calculadora y de las nuevas Tecnologia de la Comunicacion y la
Informacion

BIBLIOGRAFIA BASICA
Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-

dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.
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BROITMAN, CLAUDIA {1999): “Las operaciones matematicas en el primer ciclo:

aportes para el trabajo en el aula. Buenos Aires. Novedades Educativas.

BROITMAN, CLAUDIA (comp.) (2013); "Matematicas en la escuela primaria”.
Buenos Aires. Paidos.

NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS (2004). 1er. y 2do. ciclo del Ni-
vel Primario. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires.

PARRA CECILIA y SAIZ, IRMA (2007); “Ensefar aritmética a los mas chicos. De
la exploracion al dominio”. Rosario. HomoSapiens.

SADOVSKY, PATRICIA (2005). “Ensefiar Matematicas hoy. Miradas, sentidos y
p— "_';'.i desafios. Buenos Aires. Libros del Zorzal.

7/ SADOVSKY, PATRICIA (2010): “La ensefianza de la Matematica en la formacion
/ docente para la escuela primaria’. Buenos Aires. Ministerio de Educacion de ia
Nacion.

| L0 |
! | 20. DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES |
l. | Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: segundo afio

Carga horaria para ellla estudiante: 5 horas catedra semanales /3,3 horas reloj
semanales

Carga hoaria para el docente formador: 7 horas catedra semanales.
Finalidades formativas:

Esta unidad curricular gira en torno a tres ejes: epistemoldgico, procesos histori-
co-sociales y didactica de la historia.

Se desarrollan cuestiones referidas al conocimiento social, los modos de produc-
cién, las perspectivas que aportan las disciplinas que integran el area y el proceso
de construccién de la historiografia en Argentina. Se aborda la historia desde una
mirada interdisciplinaria y se reflexiona sobre la didactica para el nivel primario.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

e Reconocer el proceso historico de construccion de los distintos enfoques
disciplinares en Historia y las Ciencias Sociales.

» Interpretar la realidad historico-social desde una mirada analitica, critica e
integradora utilizando diferentes modelos de explicaciéon histérica para su
comprension.

o Promover una forma de conocimiento social comprometida con la cons-
truccion histérica de los valores de la democracia y de los derechos para
una ciudadania plena.

o Contribuir a la construccion de la memoria social compartida.

+ Reconocer diferentes formas y criterios de periodizacién que den cuenta
de la complejidad, multilinealidad y multicausalidad de los procesos histori-
COS.

« //Adquirir un esquema basico de desarrollo de los procesos socio-historicos

" e
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del pais en sus contextos latinoamericanc y mundial entre los siglos XV y
XX y su vinculacidon con las problematicas contemporaneas.

o Apropiarse de conceptos y categorias de analisis, herramientas conceptua-
les, que permitan la explicacion de los procesos histoncos contextualizados
en su complejidad.

o ldentificar dimensiones politicas, ideologicas, sociales, economicas, cultu-
rales, etc., para interrelacionar en la explicacién de los diferentes tipos de
sociedades en distintos tiempos y espacios.

o Comprender y explicar su presente como parte de un proceso mas amplio,
a traves del cual hombres y mujeres, en su condicion de actores sociales
condicionados por las circunstancias, han asumido una variedad de activi-
dades y proyectos.

e Revisar sus concepciones y conocimientos sobre el mundo social con mi-
ras al cambio conceptual y a la modificacién de los modelos de actuacién
incorporados durante la escolarizacion previa como primer paso para des-
arrollar una practica profesional reflexiva.

e Analizar la fuerte vinculacion de los paradigmas historiograficos con los
modelos didacticos que han hegemonizado la ensefianza de la historia en
la escuela primaria.

o |dentificar los nucleos cognitivos basicos a partir de los cuales se puede
en: »far a pensar y aprender historia y ciencias sociales.

o Adquirir capacidades de lectura critica a través de las cuales se construyan
marcos de juicio para el analisis de las propuestas curriculares y la evalua-
cidn rigurosa de la oferta editorial.

+ Ejercitarse en un repertorio elemental de rutinas intelectuales basicas para
el desempefio de la futura profesion: habitos de lectura y reflexién critica
de fuentes y bibliografia especifica sobre los procesos abordados, estruc-
turacion de ideas y argumentos y su correcta expresion en forma oral y es-
cnta.

Descriptores:
La Didactica de las Ciencias Sociales.

Epistemologia de |la didactica de las ciencias sociales. Su lugar en el campo de
las ciencias sociales. La complejidad de su objeto de estudio. Naturaleza de su
contenido. Los problemas de representacién, causalidad, neutralidad. Los con-
ceptos de tiempo, cambio, pasado e identidad.

Debates en la construccion del conocimiento histérico en Argentina

La historiografia “oficial’. El revisionismo historico (década del "30). La Historia
Social Argentina (década del 60/70). La vuelta a la democracia y la nueva Historia
Social. Entre la "Academia” y la historiografia militante. Contextos de produccion
académica, las nuevas miradas sobre la Historia. Nuevos temas y problemas de
investigacion.
La historia como contenido a ensenar. Grandes etapas de la historia de
Ameérica y Argentina.

_/_:-;' Ameérica y sus pueblos originarios. Conquista y colonizacion europea

Il

'/ en Ameérica.
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Tipos de sociedades: Sociedades pre-urbanas, urbanas tradicionales y ur-
banas modernas. Huarpes, Incas, Mayas, Aztecas. Modos de vida. Con-
quista y colonizacion espanola en América. Los cambios en los modos de
vida. El orden colonial y la resistencia. El pensamiento emancipador lati-
noamericano.

Crisis del Orden Colonial y la formacidn y organizacion del Estado
Argentino (1810-1880)

La emancipacidon americana: de ia crisis imperial a las guerras de indepen-
dencia. Revolucidn de 1810. Cultura y politica en una sociedad de nuevo
regimen: elites, liderazgos locales, actores y relaciones sociales. Forma-
cion del Estado argentino: luchas por consolidar un nuevo orden: tensio-
nes politicas y guerras civiles, centralismo y federalismo. La hegemonia ro-
sista. La Constitucién de 1853. Organizacién del Estado argentino. Conso-
lidacion de poder central y subordinacion de los poderes locales.

La consolidacion del Estado argentino en el Modelo Liberal. Tensio-
nes y cambios. (1880/1930)

La .onsolidacion del Estado argentino en el modelo liberal: la republica
oligarquica y el modelo agroexportador. Elites y control electoral. Moderni-
dad y progreso, la inmigracién y las transformaciones sociales, crisis
economica y politica: fractura del régimen oligarquico, la “cuestion social”,
reforma politica y ampliacién democratica. Partidos politicos y movimiento
obrero. Yrigoyen y el Estado “Arbitro” de tos conflictos sociales.

El Estado argentino entre el autoritarismo y la democracia (1930/1983)

Cnsis institucional: el primer golpe de Estado de 1930. La salida democra-
tica en el “fraude patridtico” (1932/1943). Golpe de Estado del '43. El pero-
nismo como modelo de populismo: polarizacion politica de la sociedad ar-
gentina.  peronismo/antiperonismo.  La  democracia  “custodiada”
{(1955/1966. El golpe del ‘66 y el Estado Burocratico Autoritario. La Doctri-
na de Seguridad Nacional. La resistencia social y ia opcidn por la lucha
armada. El tercer peronismo {(1973/1976). De la pasividad al protagonismo
popular. La “cultura de la violencia”: la radicalizacidén ideoldgica y la poster-
gacion del derecho como via para resolver los conflictos. El orden dictato-
rial de las Fuerzas Armadas.(1976/1983) Supresion de derechos. Terroris-
mo de Estado y la imposicion del modelo neoliberal en economia. La viola-
cion sistematica de derechos humanos. Los desaparecidos. La sociedad
argentina frente al terror. La emergencia del Movimiento de los Derechos
Humanos. La guerra de Malvinas y la transicion democratica.

La democracia en el contexto neoliberal. El Estado de Malestar” y la
crisis del 2001,

La transicion democratica y el gobierno de Alfonsin. El gobierno de Me-
nem. La reforma del Estado y la declinacién de derechos sociales. La “De-
mocracia excluyente”. La participacion ciudadana en la transicion democra-
tica. La demanda de justicia y verdad. Cambios en el comportamiento de la
ciudadania. La crisis del 2001 y el fin del “progreso indefinido”. La integra-
cion regional: una nueva mirada hacia América Latina. La necesidad de
una “segunda independencia”.

L.a ensen..nza de la historia

Paradigmas historiograficos y enfoques didacticos. Los modelos escolares tradi-
cigriales y su sentido. Los nuevos modelos y enfoques y el desarrollo de saberes
¢ tapacidades especificas. El analisis del Curriculo provincial La relacion

5
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area/disciplina en el Disefio Curricular Junisdiccional.

La ensefianza de la historia regional. El patrimonio arqueolégico.Ensedar y difun-
dir el patrimonio historico. La educacion patrimonial de los museos. El archivo
historico.

El aprendizaje de la historia en la escuela primaria y los nuevos enfoques
cognitivos.

Conceptos estructurantes del saber historico: tiempo y periodizacion, duracion,
simultaneidad, secuencia, diacronia y sincronia. Cambio y causalidad. Estructura
y coyuntura, Estructuras y actores. Principios explicativos de los procesos histéri-
cos: multicausalidad, conflicto social, intencionalidades de los sujetos sociales.
Los aportes de la psicologia: las representaciones mentales de los nifios y a
construccion de nociones de tiempo historico.

Estrategias de ensenanza de la historia.

El modelo memoeristico tradicional y sus problemas. Nuevos modelos y nuevas
estrategias: el aprendizaje por descubrimiento y el aprendizaje por reconstruc-
cién: seleccion de contenidos, estrategias, herramientas y recursos. Evaluacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ANSALDI, WALDO Y GIORDANO, VERONICA (2012): “América Latina. La cons-
truccion del orden”. Tomo | y |l. Buenos Aires. Ariel.

BUCHRUCKER, CRISTIAN (1987):"Nacionalismo y peronismo. La Argentina en la
crisis ideologica mundial, 1927-1955". Buenos Aires.Sudamericana.

CARRETERO, MARIO y CASTORINA, JOSE ANTONIO (2010): “La construccion
del conocimiento histérico. Ensefianza, narracion e identidades”. Buenos Aires.
Paidos.

DONGHI, TULIO H. (comp.) {(1998): “El espejo de la historia. Problemas argenti-
nos y perspectivas latinoamericanas” Buenos Aires. Sudamericana.

FERRARI, MARCELA (2008):"Los politicos en la republica radical. Practicas poli-
ticas y construccion de poder”. Buenos Aires. Siglo XXI.

FIORITI, GEMA (comp.) (2006). “Didacticas especificas. Reflexiones y aportes
para la ensefianza”. Coleccion Archivos de Didactica - Serie Fichas de investiga-
cion. Buer.os Aires. Mino y Davila.

NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS (2004). 1er. y 2do. ciclo del Ni-
vel Primario. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires.

O'DONNELL, GUILLERMO (1982): “Estado Burocratico Autoritario. Triunfos, De-
rrotas y Crisis”.Buenos Aires. Beigrano,

(?{SZLAK‘ OSCAR (1988): "Formacion histérica del Estado en América Latina:
%ementos tedrico-metodolégicos para su estudio”. Buenos Aires. Cedes.
’:
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ROMERO, LUIS (2004): “La Argentina en la escuela. La idea de nacién en los li-
bros de texto”. (Con Luciano de Privitellio. Silvina Quintero e Hilda Sabato). Bue-
nos Aires. Siglo XXI.

SURIANO, JUAN (2005):"Nueva Historia Argentina. Dictadura y Democracia
1976/2007". Buenos Aires. Sudamericana.

SVAMPA, MARISTELLA (2005): “La sociedad excluyente. La Argentina bajo el
signo del neoiiberalismo”. Buenos Aires. Taurus.

ZELMANOVICH, PERLA y OTROS (1997):"Efemérides, entre el mito y la historia”.
Cuestiones de Educacion. Buenos Aires. Paidos.

21. DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES |
Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: segundo afo

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales /3,3 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 7 horas catedra semanales.
Finalidades formativas:

Esta unidad curricular esta destinada a que los futuros docentes adquieran con-
ceptualizaciones progresivas a traves del estudio de problemas cotidianos y signi-
ficativos necesarios para la interpretacion de los fendmenos Fisicos, Quimicos,
Biologicos, de las Ciencias de la Tierra y Astronomia, para comprender la estruc-
tura y dinamica del mundo natural. Para ello se abordan una serie de contenidos
desde ejes organizadores en estrecho vinculo con la Historia de la Ciencia como
herramienta, para conocer el nucleo central de un campo del saber en un momen-
to socio- histarico y politico determinado y considerar los obstaculos epistemolé-
gicos que pueden encontrarse en su construccion. Esto sentara las bases para
posteriores propuestas superadoras en vinculo con las herramientas aportadas
por la Didactica.

Con relacion al eje Materia, Energia y sus transformacioneses destacable la im-
portancia del analisis del modelo cinético — particular para establecer relaciones
en procesus tales como los estados de agregacion de [a materia, los cambios de
estados y el proceso de disolucion de sustancias.

Se introducen las nociones de energia ligada a interacciones y movimiento y 1a de
trabajo y calor como mecanismos de transferencia de energia. El tratamiento de
la energia ligada a interacciones y movimiento, requiere profundizar el estudio de
los elementos y variables involucradas en todo movimiento, promoviendo el anali-
sis de las distintas concepciones construidas en diferentes contextos historicos.

El ejeLa Tierra y el Universo, permite el estudio del sistema solar, el movimiento
de los astros y los movimientos de la Tierra utilizandolos como herramientas para
medir el tiempo y analizar fenomenos como las estaciones, fases de la luna,
eclipses, mareas, etc. El analisis de los cambios e interacciones de |os subsiste-
mas terrestres, favorecen la interpretacion de la dindmica del planeta, permitien-
do la comprension de algunos fenomenos como por ejemplo el ciclo hidrologico,

/6l modelado exdgeno, etc.

' .ﬁe estudian los seres vivos, sus caracteristicas, incluyendo el analisis sobre su
/.
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origen deude las concepciones mas antiguas hasta aquellas que toman cuerpo
durante ei siglo XX y las actuales clasificaciones de los seres vivos en seis reinos
distribuidos en tres dominios.

La Didactica de las Ciencias Naturales colabora en la puesta en tension entre los
marcos teoricos de los futuros docentes y la realidad aulica, incorporando en su
analisis a los problemas contextuaies y los encuadres politicos, culturales, socia-
les, en los que se inserta la tarea educativa. En el marco de los aportes de la Fi-
losofia y Epistemologia de las Ciencias se analizan las concepciones de ciencia
y las representaciones sobre la ensefianza de las ciencias naturales de los do-
centes, las interacciones y la negociacion de significados en el contexto de la
clase.

Esta unidad curricular propone un seminario sobre energias altemativas queper-
mite un abordaje del valor (ventajas y desventajas) que tienen las energias alter-
nativas y fomentar el desarrollo de conductas racionales respecto al uso de los
recursos naturales.

La funcion de los modelos didacticos, que propician de maneras diversas la inter-
vencion del docente en clase, son ilustrativos de los métodos y estrategias que se
usaron para la ensefianza de las Ciencias Naturales. Por ello se propone el taller
La ciencia en la escuela: modelos de ensefianza que permita revisar, discutir y
evaluar criticamente modelos de intervencidn didactica en el area de las Ciencias
Naturales.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

« Explicitar, desarrollar, complejizar y enriquecer las concepciones de ciencia
y el campo conceptual y procedimental vinculado a las Ciencias Naturales
con el que ingresan los alumnos a la formacion docente.

e Apropiarse del conocimiento de diversos materiales y sus interacciones pa-
ra interpretar la estructura de la materia, sus transformaciones y la energia
involucrada.

o Ubicar a la Tierra en nuestro sistema solar, relacionar sus movimientos con
algunos fenémenos periddicos, reconocer su estructura y asociar las inter-
acc.ones de los subsistemas terrestres con los distintos ambientes y la uti-
lizacién responsable de los recursos.

» Establecer relaciones entre los principios y conceptos de la Teoria celular y
del Origen de la vida para interpretar las propiedades de los seres vivos.

e Interpretar la diversidad biolégica a través de la utilizacion de critenos
cientificos que permiten ordenar dicha diversidad y explicar la unidad que
caracteriza al mundo vivo.

o Reconocer a la ciencia como un cuerpo de conocimientos en constante
evolucion, contextualizados historica y socialmente, con multiples canales
de comunicacion desde y hacia otras areas del saber.

¢ Interpretar el Area de las Ciencias Naturales como una construccién didac-
tica que incluye contenidos de la Biologia, la Fisica, la Quimica y las Cien-
cias de la Tierra y la Astronomia y que supone la realizacion de un recorte
de contenidos articulados entre si,

» Interpretar enfoques didacticos coherentes con el modelo didactico y la
concepcion de ciencia que subyace en el area.

/44’ Analizar la Propuesta Curricular Provincial del Area de las Ciencias Natura-
'I|" les para la Educaciéon Primaria, para interpretar los fundamentos epistemi-
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cos y pedagdgicos de la misma, estableciendo articulaciones de sentido
con los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios acordados en el ambito nacio-
nal.

Descriptores:
La didactica de las ciencias naturales.

La didactica de las ciencias naturales como campo de estudio complejo. La finali-
dad de ensefiar ciencias naturales en la escuela primaria. La alfabetizacion cienti-
fica. La utilizacion de la Historia de la Ciencia como herramienta didactica.

La naturaleza de la ciencia

Concepcion de ciencia. Evolucién de ios modelos cientificos a través de la histo-
ria. Concepcidn actual del conocimiento cientifico. Proceso de construccion de las
tecorias cientificas: Problemas, Observaciones e Hipotesis. Enfoques epistemold-
gicos, ideoldgicos y metodologicos delas ciencias naturales.

Los saheres de las ciencias naturales.
Materia, energia y sus transformaciones

lLa naturaleza discontinua de la materia: Modelos explicativos a lo largo de
la historia.

Sistemas materiales; homogeéneos y heterogéneos, sus fases y componen-
tes. Las sustancias como constituyentes de todos los materiales. Propie-
dades extensivas e intensivas.

Soluciones acuosas, Soluciones acidas, neutras y basicas.

La energia asociada a todo procese de cambio: transformacion, conserva-
cidr. y transferencia (calor, ondas y trabajo mecanico). Calor y Temperatu-
ra. eyes de la Termodinamica. Entropia.

Elementos y varniables involucradas en el estudio de cualquier movimiento.
Concepcion aristotélica del movimiento. Distintos tipos de movimientos.

Fuerza. Efectos mas notables. El surgimiento de la ciencia experimental:
los aportes de Galileo y las leyes de Newton. Peso y masa. Ley de la gravi-
tacion universal. Prediccion de Einstein.

La Tierra y el Universo

La Tierra en el contexto del Sistema Solar: Movimientos de la Tierra. Inter-
accion Sol-Tierra-Luna. Caracteristicas generales del resto de los planetas
gue integran el sistema solar.

Los subsistemas terrestres y sus interacciones: Geosfera, Hidrosfera,
Atmosfera, Biosfera

Algunas interacciones: Ciclo hidrologico. Modelado exégeno. Fendmenos
meteorologicos.

Origen de la Tierra. Caracteristicas de la Tierra primitiva: evolucion de los
subsistemas.

Seres vivos: Unidad, diversidad, interacciones, cambio y continuidad

Origen de los seres vivos. Creacionismo. Teoria de la generacion esponta-
nea. Pasteur y la caida de la generacidn espontanea. La hipétesis de
Oparin y Haldane.

,1Caracterist|cas de los seres vivos. Principios de la teoria celular. El orde-
/ Inamiento de la diversidad: criterios de clasificacion a lo largo de la historia.

Ced
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El modelo de los seis Reinos. La especie bioldégica como unidad basica de
clasificacién.

Energias alternativas

Tipos de energia, sus transformaciones y aprovechamiento para las diver-
sas actividades humanas.

El Conocimiento cientifico y su ensefianza en la escuela

La ciencia en la escuela. La concepcidn de ciencia que poseen los docentes: su-
puestos que subyacen a los diferentes modelos de ensefianza.

Analisis del Diseno Curricular de la Provincia de Mendoza. Perspectiva areal y
disciplinar. La concepcién de ciencia coordinada adoptada en la propuesta currni-
cular jurisdiccional del area. Las Ciencias Naturales en vinculaciéon con otros
campos del saber. Las relaciones Ciencia-Tecnologia-Sociedad. Los Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios (NAP) en el ambito de los acuerdos federales.

La ciencia en la escuela: modelos de ensefanza

Distintos modelos de ensenanza de las Ciencias Naturales. Tendencias y aportes
recientes: el modelo investigativo.La indagacidén en el aula. Trabajos de laborato-
rio.El entorno como recurso didactico. Actividades de campo. Hablar y escribir en
ciencias: describir, definir, explicar, sintetizar, argumentar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ATKINS, PETERy JONES, LORETTA (2006): ‘Principios de Quimica. Los caminos
del descubrimientc”.3ra. Edicion. New York. Médica Panamericana.

BROWN, THEODORE (2004): “Quimica. Ciencia central”. 9na. Edicidn. México.
Pearson Educacion.,

GOMEZ, GERMAN R. (2008): “La escuela, un paraiso posible: nuevas propues-
tas para el aula”. 1ra. Ed. Rosario. Hommo Sapiens.

KLIMOSKY, GREGORIO y BODIO, GUILLERMO (2005): “Las desventuras del
conocimiento cientifico”. Reedicion. Buenos Aires. A- Z Editores.

NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS (2004). ter. y 2do. ciclo del Ni-
vel Primario. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires.

PURVES, DAVID (2009): “Vida. La ciencia de la Biologia® 8va. Madrid. Medica-
Panamericana.

SCHNECK, ADRIANA y FLORES, GRACIELA (2008): “Invitaciéon a la Biologia™.
6ta. Edicién. (Sobre la base de CURTIS, BARNES, SCHNECK y FLORES). Mon-
tevideo. Médica Panamericana.

22. PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE Il: La ensefhanza

y el aprendizaje en las escuelas primarias.

-~
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Formato: talleres, ateneos y trabajo de campo

Régimen: anual
Localizacién en el disefio curricular: segundo afo

Carga horaria para elfla estudiante: 6 horas catedra semanales / 4 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 8 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

Esta unidad curricular pone el foco en la ensenanza y el aprendizaje en las es-
cuelas primarias. El estudiante se familiarizara con el Disefic Curricular Provincial
y analizara la relacion entre éste, el Proyecto Curricular Institucional de cada es-
cuela primaria (fruto de los acuerdos institucionales sobre que ensefiar y evaluar
segun los sujetos y contextos particulares) y las planificaciones docentes. Partici-
para en ayudantias al docente primario en ejercicio (escritura en el pizarron, re-
N i gistro de la participacidén de los alumnos en clase, correccion de evaluaciones y
Y deteccion Jde las dificultades comunes al grupo y los problemas individuales, con-
J j trol de actividades individuales y grupales, recuperacién de aprendizajes, etc.) y
e desarrollara sesiones de clases de las distintas areas del conocimiento.

| & 5% Las finalidades formativas son:

« Distinguir las herramientas de la investigacion educativa para la observa-
cion y posterior intervencidn en el espacio educativo que propone la escue-
ta primaria.

e Captar el fendmeno de Ja practica aulica y escolar en sus diversas mani-
festaciones: la posicion y posicionamientos de los sujetos, el uso de los
espacios escolares, las marcas en el espacio escolar del contenido esco-
lar, la intervencion didactica y las condiciones institucionales de interven-
cién.

+ Intervenir en la elaboracion de materiales didacticos y su implementacion
en escenas escolares de acuerdo a distintos contextos: urbano, rural, mul-
tigrado.

e Aportar algunos marcos de interpretaciéon didacticos que contribuyeron a la
configuracion de las practicas escolares y aulicas

» |dentificar ios dispositivos de intervencion para el disefio e implementacién
de practicas educativas alrededor de los contenidos propios del nivel pri-
mario.

s Reconocer dispositivos de conduccion y animacion de grupos de aprendi-
zaje o de ensefanza con especial atencion en el analisis de las propias
disposiciones para el desarrollo de estas tareas.

Descriptores

El curricilo en la escuela primaria. El Diseio Curricular Provincial de Nivel
Primario y los Proyectos Curriculares Institucionales. La documentacion institu-
cional. Identificacion, registro y analisis de documentacién institucional: PE(-PCI.
Planificaciones Docentes y otros documentos formales institucionales.

Rrogramacion de la ensefianza y gestion de la clase. Guiones didacticos, or-
/ganizacion de las actividades en el aula, estudio de casos particulares, microen-

&CJ‘T
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sefianza. Observacion, registro y analisis de estrategias, materiales y recursos
de ensefianza y de evaluacion, de las diferentes areas de conocimiento. El cua-
derno de clase.

La inclusién educativa. Desafios y problematicas. Adaptaciones/adecuaciones
curriculares. Relevamiento y entrevistas sobre experiencias de inclusion e integra-
cién educativa en escuelas primarias.

Actividades a desarrollar en el Instituto Formador
Taller: Curriculo y saberes escolares.
Taller: Prcgramacion de la ensefanza y gestion de la clase.

Ateneo: Analisis de casos y lectura de investigaciones sobre las caracteristicas de
los sujetos y contextos en la educacion primaria de Mendoza.La inclusion educa-
tiva y sus problematicas.

Actividades de Campo en Escueias Asociadas y Comunidades de Referen-
cia

Observacion y registro de situaciones educativas focalizando en los vinculos en-
tre docentes. Identificaciéon, registro y andlisis de documentacion institucionat

Observacion, registro y andlisis de estrategias, materiales y recursos de ense-
Aanza y de evaluacion, de las diferentes areas de conocimiento.

Intervenciones educativas breves. a) Ayudantia en clases (correccion de evalua-
ciones, control de actividades individuales y grupales, recuperacion de aprendiza-
jes, etc.), b) Planificacion y desarrollo de sesiones de clase de las distintas areas
del conocimiento.

Desarrollo de Practicas Educativas en las Escuelas Asociadas y/o en las Comu-
nidades de Referencia.

Taller anual integrador

Sistematizacion de las experiencias formativas en el ISFD y en las escuelas o
comunidades realizadas en el afio. Produccion escrita del portafolios y coloquio
final de analisis del proceso realizado.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacién con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

EGGEN, PAUL y KAUCHAK, DONALD (2006): “Estrategias docentes. Ensefianza
de contenidos curriculares y desarrollo de habilidades del pensamiento”. Fondo
de Culturz Econdmica.

DAVINI, MARIA CRISTINA (2000): “Curriculum El disefio de un proyecto curricu-
lar: construyendo metodoiogias abiertas”. Universidad Nacional de Quilmes.

FENSTERMACHER GARY y SOLTIS JONAS (1998): “Enfoques de la Ensefan-
za". Buenos Aires. Amorrourtu.

GMIRTZ, SILVINA (comp.) (2008): “Mejorar la escuela. Acerca de la gestion y la

_ \sefianza’. Buenos Aires. Granica.
A/
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IGLESIAS LUIS (1980): "Diario de ruta. Los trabajos y los dias de un maestro ru-
ral”. Buenos Aires. Ediciones Pedagogicas.

BUSQUET MARIA BERTELY (2002): “Conociendo nuestras escuelas. Un acer-
camiento ctnografico a la cultura escolar’. Buenos Aires. Paidos.

FRIGERIO, GRACIELA y DIKER,GABRIELA{comp.)(2004): “La transmisién en las
sociedades, las instituciones y los sujetos. Un concepto de la educacion en ac-
cion”. Buenos Aires. Novedades educativas

FRIGERIO, GRACIELA (2006): “Educar: figuras y efectos del amor”. Buenos Ai-
res. Del Estante.

TERCER ANO

23. FILOSOFIA

Formato: asignatura

Regimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: tercer afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales /2,6 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 6 horas catedra semanales.
Finalidades formativas:

Se propone desarrollar las posibilidades de comprension, problematizacion y re-
flexion sobre el mundo que brinda el contacto con textos y argumentaciones fi-
losoficas. Los ejes problematizadores (conocimiento, hombre, acciones, valores y
mundo) constituyen posibles caminos de iniciacion y cruce con el objeto de po-
tenciar en el estudiante la capacidad de critica y cuestionamiento de los saberes
tanto como la posibilidad de integracion de los mismos en un complejo entramado
de ideas, »n permanente proceso de construccion y reconstruccion.

La asignatura pretende provocar y convocar a pensar de muchas maneras dife-
rentes, fundamentalmente desde un punto de partida que problematiza el presen-
te contemporaneo y su dialogo con la tradicion histérica, en vistas a una forma-
cion integral en términos de desarrollo de un espiritu critico y libre.

Las finalidades formativas son:

« Construir una vision comprensiva y reflexiva acerca del conocimiento, del
hombre, de acciones, de valores y del mundo en la busqueda de un espiri-
tu libre y critico.

« Desarrollar la reflexion, el cuestionamiento y la problematizacion de los
brdenes existentes, posibilitando formas de interpelacion de los saberes y
los sistemas vigentes.

1Generar espacios de transformacién de los modos tradicionales y naturali-
zados en los que pensamos lo real y o posible, la educacion y los sujetos,
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las practicas y los discursos y los pluraies vinculos que establecemos con
la educacion, los sujetos, las practicas y los discursos.

Descriptores:

Problematica del conocimiento. Saberes, ciencias y tecnologias. Implicacio-
nes educativas.

Caracter historico del conocimiento: su problematizacion contemporanea en dia-
logo con la tradicion filoséfica. El conocimiento como construccion social y cultu-
ral. Realidad, representacion, objetividad, verdad. Configuracién de los saberes
desde las practicas sociales y su institucionalizacion. Nuevo orden cientifico:
ciencia, tecnologia, el advenimiento de la tecnociencias. Implicaciones educati-
vas.

Antropologia Filosofica: Hombre y munde contemporaneo. Implicaciones
educativas.

Ef hombre y el mundo en la concepcion clasica: greco-latina y en las concepcio-
nes americanas originarias. El hombre como sujeto y el mundo como objeto en la
concepcion moderna: la construccidn de la identidad moderna europea y latinoa-
mericana. Crisis de la subjetividad. Lenguaje, representacion y reconocimiento.
Emergencia de la diversidad en el discurso contemporaneo. Implicaciones educa-
tivas.

Filosofia Practica: Accion humana y valoraciones. Implicaciones educativas.

La accion humana: el hombre en relacion consigo mismo, con los otros, con la na-
turaleza y el mundo cultural. Los valores y la accion de valorar: concepciones
historicas. Algunas tensiones contemporaneas. entre diversidad y tolerancia, en-
tre libertad personal y vida en comun, entre satisfaccion de necesidades actuales
y solidandad con generaciones futuras, entre la justicia como equidad y como
igualdad. Implicaciones educativas.

Concepciones el Mundo: universalismo y contextualismo. Implicaciones
educativas.

Tensiones entre universalismo y contextualismo en diversas cosmovisiones histo-
ricas y culturales: Multiculturalidad, interculturalidad, transculturalidad. Implicacio-
nes educativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudfantes.

ARPINI, ADRINANA y LICATA, ROSA (comp) (2002): "Filosofia, narracion y edu-
cacion”. Mendoza. Qellgasqa.

CERLETTI, ALEJANDRO (2008). La ensenranza de la filosofia como problema fi-
losofico. Buenos Aires. Libros del Zorzal

DiAZ, ESTHER (2000): “La Posciencia. El conocimiento cientificoen las postrimer-
jas de la modernidad”. Buenos Aires. Biblos.

D'LORIO, GABRIEL (2010): "Filosofia”. Aportes para el desarrollo curricular,
Buenos Aires. Ministerio de Educacion de la Nacion.

/KOHAN, WALTER (2003): “Entre educacion y filosofia”. Buenos Aires. Laertes
)
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LYOTARD, FRANCIOS (1989). “; Por qué filosofar?”.Barcelona. Paidos.

RANCIERE, JACQUES (2007): “El maestro ignorante. Cinco lecciones sobre la
emancipacion intelectual’. Buenos Aires. Libros del Zorzal.

24. UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: tercer afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales /2 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 4 horas catedra semanales
Finalidades formativas

La unidad curricular de definicion institucional integra el campo de la formacion
especifica. Por ello se orienta a fortalecer el trayecto pedagogico didacticotanto
desde las diversas orientaciones educativas que se presentan en el nivel prima-
rio, como profundizar en la ensefianza con TICs vinculadas a la diversidad.

Descriptores:
La institucion puede optar anualmente entre las siguientes propuestas (u otra que
responda 1 las necesidades de su estudiantado previa aprobacion de la DES):

La educac:dn de adultos.

La enseranza en el multigrado.

La educacién intercultural bilingle.

La ensefianza en contextos de encierro.

Las necesidades educativas especiales.

Las TIC para promover la igualdad educativa.

Las TiC, la independencia y la autonomia.

Las TIC y el alumnado con discapacidades visuales, auditivas, motoras.
Las TIC y la diversidad cognitiva.

Las TIC en el marco de la diversidad social.

Las TIC y las necesidades educativas derivadas de los problemas de conducta.
BIBLIOGRAFIA BASICA

La bibliografia se definira segun la opcion institucional, en el marco del desarrolio
curricular.

25. DIDACTICA DE LA MATEMATICA 11
Formato: asignatura

fLocaIizacién en el disefo curricular: tercer afio, primer cuatrimestre

/-Régimen: cuatrimestral

4

vl 1.5
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Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales / 3,3 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 7 horas catedra semanales

Finalidades formativas:

Se retoman los mismos objetos de saber desde su estatus de saber ensefar, pe-
ro organizando la tarea desde la formacion para la practica de ensenfianza. En
cuyo caso la tarea se centrara en planificar la ensefianza, gestionar los procesos
de estudio que se desarrollan en el aula, interpretar las producciones de los
alumnos y evaluar para tomar decisiones sohre este proceso desde de los mar-
cos teoricos de la Didactica de La Matematica

Las herramientas tedricas generadas por distintos programas de investigacion
desarrollados en el area de conocimiento de la Didactica de la Matematica debi-
eran posibilitar analizar situaciones de la practica de ensefianza tales como:

']
1

- |dentificar diferentes tipos de problemas vinculados a un contenido, estable-
ciendo relaciones con otros contenidos ensenados o por ensenar.

- Seleccionar qué problemas presentar a los alumnos atendiendo tanto al
proyecto general de ensefianza como a los conocimientos y particularidades
propias del grupo a su cargo.

- Precisar la organizacion matematica de los contenidos matematicos a en-
sefar, su ubicacidn en el DCP y en los documentos curriculares provinciales
y nacionales.

- Anticipar cuales son los recursos de los que disponen los alumnos para
abordar los problemas y cuales son los limites que podran encontrar.

- identificar las dificultades u obstaculos que los alumnos suelen tener en el
logro de aprendizajes significativas y funcionales.

- Prever posibles intervenciones docentes en funcidon de distinto tipo de res-
puestas de los alumnos.

- Anticipar como puede evolucionar el sentido atribuido a las nociones y los

procedimientos que se pongan en juego y cuales seran los recursos que
usaran los alumnos para comunicar y dar validez a las respuestas frente a lo
gue se les plantea.

- Precisar qué definiciones o proposiciones se podria sistematizar y qué rela-
ciones se podrian establecer.

- Seleccionar diferentes formas de representacion, advirtiendo como influye
su uso en el aprendizaje de un contenido y en el uso de distintos argumen-
tos para asegurar la validez de las afirmaciones.

- Analizar registros densos del desarrollo de una clase, cuadernos de los
alumnos, textos escolares en relacién con los contenidos ensefiados o por
ensefar.

- Seleccionar los recursos tecnolédgicos pertinentes para la ensefanza de cier-
tos contenidos matematicos.

- Evaluar los logros y dificultades de los alumnos para tomar decisiones res-
pecto de la continuidad de los aprendizajes.

Generar distinto tipo de instrumentos de evaluacion que atiendan tanto al

( proceso como a los resultados.

la]
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- Adecuar la diversidad de estrategias y recursos de los que dispone a varia-
dos contextos y grupos de alumnos, en particular en el casc de las modali-
dades intercultural bilingle vy rural.

Se pretende tomar como objeto de analisis didactico el disefc y desarrollo de las
practicas de ensefanza que se lleven a cabo en escuelas de educacion primaria.
En este sentido, el analisis didactico a priori de la secuencia didactica confrontado
con el analisis del desarrollo de la situacion de ensefanza, posicionarian al futuro
docente como productor de conocimientos.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

¢ Profundizar las nociones teoricas producidas desde distintas lineas de in-
vestigacién en Didactica de la Matematica para analizar producciones de
los nifos, planificaciones, instrumentos de evaluacion y recursos de ense-
Aanza y para seleccionar actividades para ensefar distintos contenidos,
forraulando propositos y anticipando posibles estrategias de intervencion.

Analizar tos objetivos de aprendizaje, la organizacion de contenidos y las
orientaciones didacticas presentes en los documentos de desarrollo curri-
cular producidos por la jurisdiccion y a nivel nacional, considerando dichos
documentos como el marco normativo que regula la actividad de ensepan-
za.

e Analizar las relactones entre el disefio curricular y la realidad institucional
social para elaborar proyectos de ensefanza adecuados a distintos contex-
tos, interactuando con otros para acordar decisiones colectivas.

o Analizar situaciones de clase en escuelas primarias, en las que se trabaje
con diversas actividades de Matematica, a la luz de los marcos tedricos
pertinentes y las sujeciones del sistema de ensefianza, a fin de identificar
los criterios que subyacen a las decisiones tomadas por el maestro y por
los alumnos.

» Planificar situaciones de ensefanza y gestionar su procesos de estudio en
el aula analizando reflexivamente en forma individual o con sus pares,
desde los marcos tedricos de la Didactica de la Matematica, el disefio de
las propuestas; anticipando posibles cursos de accion y sus intervenciones
durante la puesta en aula; evaluando lo ocurrido tanto en relacion con los
logros y errores propios de los alumnos como con sus propias intervencio-
nes; y disefando posibles acciones futuras.

Descriptores:
Fundamentos de la Didactica de Matematica.

El objeto de estudio de la Didactica de la Matematica. Las condiciones de apro-
piacion de los contenidos. Distintas dimensiones del analisis didactico El lugar del
problema en la ensefianza de la Matematica. Problemas abiertos

Planificacion y ejecucion de Situacion Didacticas

Analisis a-priori ~ Observacioén y registro densos de la gestion de una clase- Ana-
lisis a —posteriori- Formas de Evaluacion

LAS TICS para la ensefianza de la matematica en la escuela.Uso de software,
peliculas, paginas de Internet interactivas o de informacion vinculadas a la ma-
tematica, etc.
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La Teoria de las Situaciones Didacticas (G. Brosseau). Las Situaciones a-
didacticas. Contrato Didactico- Fendmenos Didacticos. Teoria de Juego de Mar-
cos y la Dialéctica instrumento-objeto (T. de R. Douady). Teoria de los Campos
conceptuales de Verganud. Teorias cognitivas: Registros de Representacion Se-
midtica {(Duval)- Teoria APOE (Dubinsky)- Teoria EOS (Enfoque Ontosemidtico-
Codino) Teoria antropoldgica (Chevallard) Teoria de la Transposicion Didactica -
La socioepistemologia Cantoral — Farfan. Ingenieria Didactica (M. Arti-
gue)(herramientas basicas para que el docente pueda saber cémo funciona e in-
terpretar algunas propuestas disponibles)

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda refacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

AGRASAR, MONICA; CHEMELO, GRACIELA y DIAS, ADRIANA (2012): "Ma-
tematica para todos en el nivel primario”. Notas para la ensefanza. Operaciones
con numeros naturaies, fracciones y numeros decimales. Buenos Aires. Ministerio
de Educaciéon de la Nacién.

AA V.V, (2007) “Ensefar matematica en la escuela primaria”. Serie Respuestas.
Buenos Aires. Tinta Fresca.

BROUSSEAU, GUY (2007): “Iniciacion al estudio de la teoria de las situaciones
didacticas” Buenos Aires. Libros del Zorzal Trad. Fregona. Dilma.

ITZCOVICH. HORACIO (coord) (2007). “La Matematica Escolar, las practicas de
la ensefianza en el aula”. Buenos Aires. Aigue.

ITZCOVICH. HORACIO (2005): “Iniciacion al estudio didactico de la Geometria.
De las construcciones a las demostraciones”. Buenos Aires. Libros del Zorzal.

NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS (2004). 1er. y 2do. ciclo del Ni-
vel Primario. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires.

SADOVSKY, PATRICIA (2005): "Ensefar matematica hoy’ Buenos Aires. Libros
del Zorzal.

26. FOFMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: taller

Regimen: cuatnmestral

Localizacion en el disefio curricular: tercer ano, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales / 2,6 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: & horas catedra semanales
Finalidades formativas:

Esta unidad curricular retine importantes topicos y problematicas de la denomina-
% filosofia practica. Sus reflexiones aportan, desde su propia historia y a traves
q los diferentes pensamientos que la constituyen como campo filosofico, la posi-

- A’é&t{
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bilidad de realizar una lectura comprensiva y superadora de nuestra conflictiva
realidad moral y politica. Apropiarse criticamente de esa historia es el propdsito
de esta unidad curricular.

En este s ntido, la presencia de esta unidad en la formacion general tiene por
objeto promover el desarrollo educative de los futuros docentes en toda la com-
plejidad de sus expresiones y compromisos, como individuos herederos de un
pasado historico y como miembros de una comunidad desde la cual construyen
su identidad social y cultural.

Las posiciones éticas y politicas consideradas aqui dan cuenta de las dimensio-
nes del debate historico acerca de qué es ei bien, la justicia, la libertad, la felici-
dad; qué son los valores, cuales son los diferentes modos de convivencia, qué es
la accién humana, la autonomia moral, etc. Asi como la dimensién instrumental
de la razdn permite conocer el mundo y transformarlo para adaptarlo a la satis-
faccion de las necesidades humanas, asi también la dimensién practica de la ra-
cionalidad involucra ni mas ni menos que las acciones cotidianas y sus conse-
cuencias para nosotros mismos y para los demas.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

+« Ejercer la libertad de modo responsable basada en el pensamiento autd-
nomo y el obrar cooperativo y solidario,

s Reconocer la dignidad como valor intrinseco de todo ser humano, el respe-
to de los Derechos Humanos, y el cuidado de los bienes naturales y cultu-
raies.

Descriptores:
Reflexion ética y politica.

Distincién entre moral, ética y politica. Moralidad, eticidad, valores y ciudadania.
Accidén moral. Argumentaciones morales y éticas. Teorias éticas tradicionales y
sus proyecciones politicas: éticas materiales (la idea de bien y las virtudes) y éti-
cas formales (la norma justa y la autonomia moral}. Teorias éticas contempora-
neas y sus proyecciones politicas. Eticas del discurso: argumentacion y consen-
so. Eticas neocontractualistas: el contrato social, la justicia y la equidad. Eticas
comunitaristas: la problematica del reconocimiento, las identidades y |a intercultu-
ralidad. Eficas utilitaristas: interés particular e interés comun. Eticas de la alteridad
y la diferencia: necesidades, reconocimiento del otro, afirmacion del valor de la
vida y solidaridad. Etica aplicada a los problemas de la biodiversidad. Debates.
Implicaciones educativas.

Estado, ciudadania y sociedad civil.

Estado, ciudadania y sociedad civil. La tensién publico-privado. lgualdad y liber-
tad. Autoridad, poder y legitimidad. La paz y la guerra. Los debates en la teoria
politica contemporanea. Teorias de la justicia. Relaciones e implicancias. La So-
ciedad Civil. Concepto e instituciones que la integran. Relaciones con la sociedad
politica, Estado y la sociedad economica. El resurgimiento contemporaneo de fa
Sociedad Civil. Posiciones. Movimientos sociales y Sociedad Civil. Democracia y
Sociedad civil. Problematica de las instituciones democraticas. Participacion ciu-
dadana. Solidaridad como accion social y politica. Politicas publicas. Educacion y
Sociedad Civil. Salud y Sociedad Civil. Medio ambiente y Sociedad Civil. Relacio-
nes y problematicas. Implicaciones educativas.

Normas, derechos y participacion.
stumbres y normas. Tipos de normas: morales y juridicas. El derecho: Dere-

"'fcho natural y derecho positivo. Crisis del derecho. Derecho, sistema de garantias.

A
fonl”
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Legalidad, eticidad y moralidad. Derechos individuales, derechos grupales, dere-
chos humanos. Derechos humanos: su fundamentacion, caracieristicas, funcién e
historia. Generaciones de derechos. Declaraciones, Convenciones y Tratados.
Derechos humanos y desarrollo humano. Pancrama internacional, nacional, pro-
vincial y local. La formacion ética y ciudadana y los hechos de la historia. El esta-
do y la sociedad civil frente al cumplimiento de los derechos humanos. Casos de
cumplimiento, negaciéon y de manipulacion. Vida democratica y ejercicio de la ciu-
dadania. Justicia, historia y memoria. Ciudadania y diversidad cultural. Implica-
ciones educativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA
Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-

dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por Ios estudiantes.

BERGMAN, SERGIO (2007): “Manifiesto civico argentino; virtudes ciudadanas”.
1ra. Edicion. Buenos Aires. Ediciones B. Argentina.

KLISKBERG, BERNARDO (2005): “Valores éticos y vida cotidiana”. Mila

KLISKBERG, BERNARDO (20086): “Mas ética mas desarrollo”. 6ta. Edicion. Bue-
nos Aires. Temas Grupo Editorial.

NUCLEQS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS (2007). 1er. y 2do. ciclo del Ni-
vel Primario. Ministeric de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires.

SCHUJMAN, GUSTAVO; CLERICO, LAURA y CARNOVALE, VERA (2007): “De-
rechos Humanos y Ciudadania”. Buenos Aires. Aiqué.

SCHUJMAN, GUSTAVO y SIEDE, ISABELINO (comp) (2007). “Ciudadania para
armar. ap« rtes para la formacion ética y ciudadana”. Buenos Aires. Aiqué.

RUIZ SILVA, ALEJANDRA; LODONO, PRADO, MANUEL (2012): “La formacién
de la subjetividad politica: propuestas y recursos en el aula”. Buenos Aires.
Paidos.

27. PROBLEMATICAS DEL NIVEL PRIMARIOQ

Formato: seminario

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: tercer afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales / 2 horas relgj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 4 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

Esta unidad curricular se incorpora con la finalidad de ofrecer pautas de analisis y
reflexion sobre las caracteristicas, problematicas y desafios que presenta hoy la
escuela primaria: “El nivel educativo primario fue una de las grandes herramientas
effl la construccion, expansion yconsolidacion del Estado-nacion modemo en la
Algentina. La ley 1420 del afio 1884 y la ley Lainez de 1905 fueron las expresio-

e
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nes juridicas que permitieron el avance del Estado nacional sobre las provincias.
Con esta normativa se afianzo el poder legal del Estado central en relacion con la
educacion en todo el ternitorio y avanzo, ademas, en fa construccién de escuelas
‘nacionales” -muchas de ellas de nivel primario— a lo largo y ancho def pais. En
este sentido. el Estado-nacion tuvoen la escuela primaria un dispositivo valioso en
pos de garantizar la gobernabilidad y generar cohesién social. La configuracion
de sujetos que se consideraran a si mismos argentinos y se subordinaran a la le-
galidad establecida fue una enorme construccion social donde la escolarizacion
masiva de la nifiez fue central. Solo con observar la tasa de escolarizacion de fos
nifios y nifias de entre 6 y 13 afios, que paso del 20,2% en 1869 al 73% en el ario
1930, se puede apreciar el enorme esfuerzo en término de politicas de Estado
continuadas a lo fargo de décadas. Un gran esfuerzo social que diferencia a nues-
fro pais de muchos de los paises de la region —y de todo Occidente—, sostenido
en una aspiracion y vocacion universalista. (Recomendaciones para la elabora-
cién del Profesorado de Educacion Primaria. INFD)

Orientado a promover la construccion de una mirada critica sobre la escolaridad
primaria, su complejidad y heterogeneidad, se organiza con formato de seminario.

Los ejes propuestos para desarroliar en esta unidad curricular pretenden recorrer,
desde una mirada histérico — social, las problematicas que atraviesan, recorren y
desafian la educacion primaria.

Las siguientes finalidades formativas son las siguientes:
¢ Problematizar y desnaturalizar la configuracion de la escuela primaria.

e Anslizar y reflexionar en torno a la realidad educativa actual de la escuela
primaria en Mendoza,

e« Comprender las actuaies transformaciones y asumir los desafios que impli-
ca la tarea docente en la escuela primaria.

e« Desarrollar categorias teéricas que permitan interpretar e interpelar la
practica educativa de la escuela primaria.

» Participar en el debate pedagégico contemporaneo de la educacién prima-
rna en Mendoza.

Descriptores
Origen de la educacion primaria

El sentido inicial de la educacion primaria en Argentina: educar al soberano. Al-
gunas conceptualizaciones: Educacion primaria; ensefianza elemental; educacion
basica; educacion obligatoria. La tradicion formativa de la escuela primana: disci-
plinadora, normalizadora, unificadora, homogeneizadora. Los rituales de la escue-
la primaria. Actos escolares y efemerides.

La escuela primaria.

Organizacion actual; tiempos y espacios. La naturalizacion de la graduacion esco-
lar. La ensefianza en el aula y vida cotidiana en la escuela. Las diversas modalt-
dades de |la escolaridad primaria: educacién hospitalaria y domiciliaria; educacion
de jovenes y adultos; educacion en contextos de encierro; escuelas rurales y ur-
banas, la educacion intercultural bilingue. La articulacion con escuelas especiales.
Evolucion y crecimiento del nivel primario en Argentina y Mendoza.

Problematicas actuales de la educacion primaria en Mendoza.

_"llﬁ educacion primaria y las culturas infantiles. Las TICs en la escuela primaria. La

Jhidad pedagogica de 1er. y 2do. Grado. Las trayectorias escolares diversas. Do-

é.‘f
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ble escolaridad y jornada extendida. Multigrado.Disciplina y normas de conviven-
cla en la escuela primaria. La educacidén sexual en la escuela primaria. Inclusién
educativa. Repitencia, sobreedad y fracaso escolar.Escuelas no graduadas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

FRIGERIO, GRACIELA y DIKER, GABRIELA (2008): “Pensar lo comun”. Buenos
Aires. Del Estante.

FURLAN, ALFREDO (2005): “La cuestion de la disciplina. Los recovecos de la
experiencia escolar”. Buenos Aires. Santillana

GARCIA, STELLA y PALLADINO, MARIANA (2007): “Educacion escolar indige-
na. Investigaciones en Brasil y Argentina”. Buenos Aires. Antropofagia.

KAPLAN, CARINA y GARCIA, SEBASTIAN(2007): “La inclusion como posibili-
dad”. Buenos Aires. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién.
Organizacion de Estados Americanos.

KAPLAN, CARINA (1992): “Buenos y malos alumnos. Descripciones que predi-
cen”. Buenos Aires. Aiqué.

SACRISTAN, GIMENO (2000): “La educacion obligatoria: un sentido educativo y
social”. Madrid. Morata.

TERIGI, FLAVIA (2008): “Diez miradas sobre la escuela primaria”. Bs. As. Siglo
XXl / Fundacion OSDE.

28. UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Formato: taller
Régimen: cuatrimestral
Localizacién en el disefio curricular: tercer afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales / 2,6 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 6 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

La unidad curricular de definicion institucional integra el campo de la formacién
general. Por ello se orienta a fortalecer el trayecto de los fundamentos educativos
ofreciendo instancias que profundicen areas de saberes y/o ambitos de desem-
pefio propios de la formacion docente.

Descriptores:
La instituc’on puede optar anualmente entre las siguientes propuestas (u otra que

/ responda a las necesidades de su alumnado previa aprobacion de la DES):

— I»—-"’
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Filosofia de las mediaciones educativas.
Filosofia con nifios.

Etica profesional.

Antropologia social-cultural.
Investigacion educativa.

Legislacion educativa.

Normas escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA

La bibliografia se definira segun la opcion institucional, en el marco del desarrollo
curricular.

29. ALFABETIZACION INICIAL
Formato: médulo

Régimen: anual

Localizacion en el diseno curricular: tercer afio

Carga horaria para ellla estudiante: 3 horas catedra semanales / 2 horas reloj
semanales.

Carga horaria para el docente formador: 4 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

El primer ciclo de la escuela primaria, junto con el Nivel Inicial, constituye una
etapa de aprendizajes fundamentales donde los nifios se inician en el aprendizaje
de la lectura y la escritura La alfabetizaciéon es un derecho humano cuyo aprendi-
zaje la escuela debe garantizar. El aprendizaje de la lengua escrita no es un
fendmeno natural sino social y cultural, producto de un aprendizaje.

Para garantizar el aprendizaje de la lengua escrita, se requiere de una escuela al-
fabetizadota, que asuma como desafio central que los nifios aprendan a leer y a
escribir, base para futuros aprendizajes escolares. Este proceso requiere de un
docente experto que sirva como modelo lector y escritor, que conozca €l proceso
de aprendizaje de la lengua escrita y su ensefianza, gue cuente con variadas es-
trategias y recursos didacticos para intervenir en diferentes contextos y con dife-
rentes sujetos.

Podemaos distinguir niveles de alfabetizacidn (ejecutivo, funcional, instrumental y
epistémico) y tres tipos de conocimiento involucrados: sobre la escritura, sobre el
sistema de escritura y sobre el estilo del lenguaje escrito. Por ello en esta unidad
curricular el futuro docente analizara los fundamentos tedricos de los distintos en-
foques de la alfabetizacién y sus propuestas metodologicas, se formara para la
seleccidon v secuenciacion de contenidos y ia practica educativa en aulas donde
se lee y s¢ escribe, identificando las intervenciones pedagoégicas mas adecuadas,
atendiendo a los diferentes contextos y sujetos: contextos de interculturalidad, au-
las de muitigrado, alfabetizacion de adulios, necesidades educativas especiales.

Esta unidad curricular debe articular con la practica para garantizar la formacion
tanto tedrica como practica del futuro docente en el proceso de alfabetizacion ini-

/cial en el primer ciclo.
' }’FSe proponen las siguientes finalidades formativas:
1A
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e Conocer los alcances del concepto de alfabetizacidn y la historia de la
escritura.

« Comprender la especificidad del lenguaje escrito, sus caracteristicas y
diferencias con respecto al lenguaje oral vy las caracteristicas del sistema
alfabético de escritura.

» Reflexionar sobre la alfabetizacibn como derecho universal y el papel de la
escuela y especialmente del nivel inicial en este proceso.

e Analizar los fundamentos lingliisticos, psico y sociolingilisticos y cognitivos de
las teorias del aprendizaje y la ensefianza del lenguaje escrito y de los
procesos de lectura y escritura.

« Reconocer la incidencia de diversos contextos en el proceso de alfabetizacion.

e Aproplarse de estrategias didacticas que favorecen el proceso de
alfabetizacion.

« Comprometerse como futuro docente con la tarea de alfabetizar
Descriptores:
Historia de la escritura

El lenguaje: un fendmeno oral y natural. La escritura: un fendmeno artificial, cultu-
ral. Concepto de cultura: cultura oral, cultura grafica y cultura audioviosual o se-
gunda oralidad. Historia de la escritura. Pictogramas, ideogramas y silabarios, La
escritura alfabética. La escritura como tecnologia. La escritura reestructura la
conciencia. Creacién de grafolectos. La escritura y la modernidad. La imprenta y
la democratizacién del conocimiento. De la lectura oral a la lectura silenciosa y
rapida. La notacion y la diagramacion grafico-espacial.

Concepto de alfabetizacion

Los cuatro niveles de adquisicion y dominio de la lengua escrita formulados por
Wells: ejecutivo, funcional, instrumental y epistémico. Definicion de alfabetizacion
de la UNESCO. Analfabetismo puro y funcional. Alfabetizacién emergente, inicial
y avanzada. Alfabetizacion en lengua materna y en una segunda lengua. Tres ti-
pos de conocimientos que supone la alfabetizacion: a) conocimiento sobre la es-
critura, b) conocimiento sobre el sistema de escntura y ¢} conocimiento sobre el
estilo del lenguaje escrito.

La alfabetizacion como aprendizaje escolar

Alfabetizacion: un aprendizaje social y escolar. Funcion social de la lengua escri-
ta. La alfahetizacién como derecho universal vy el rol de la escuela y del maestro
en el proyzcto alfabetizador. Contenidos curriculares de alfabetizacion. Articula-
cién con el nivel inicial.

Didactica de la alfabetizacion inicial

Teorias y métodos de alfabetizacion. Estrategias de intervencion docente. Desa-
rrollo de secuencias didacticas. Materiales de desarrollo curricular. Analisis de li-
bros, materiales, planificaciones, secuencias, carpetas y cuadernos, de agrupa-
mientos y de organizacion del tiempo y del espacio. La escritura de albumes en el
aula. E| papel de la biblioteca aulica en el proceso de alfabetizacion. La evalua-
cion en ta alfabetizacion inicial. El papel del error constructivo,

/JI r - - - 3 -
Mfﬁalidades de alfabetizacion en distintos contextos y a distintos sujetos
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Contextos socioculturales de alfabetizacion. La alfabetizacion en context"os’;de" in-
terculturalidad. La alfabetizacion de adultos. La alfabetizacién en el aula de multi-
grado. Nifas con necesidades educativas especiales. Problemas de dislexia.

Secuencias y estrategias didacticas, materiales y recursos de aprendizaje ade-
cuados a contextos y sujetos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

BRASLAVSKY, BERTA{2005): “Ensefar a entender lo que se lee. La alfabetiza-
cion en la familia y en la escuela”. Buenos Aires. Fondo de Cultura Econdmica.

(2003): "¢ Primeras letras o primeras lecturas? Una intro-
duccion a la Alfabetizacion Temprana”. Buenos Aires. Fondo de Cultura Economi-
ca.

BRUNER, JEROME (1990): “Desarrollo Cognitivo y Educacion”. Madrid. Edicio-
nes Morata.

CHARTIER, ANNE MARIE (2004): “Ensefiar a leer y escribir. Una aproximacion
historica”. México. Fondo de Cultura Econdémica.

COLOMBER, TERESA (1998): “La formacion del lector literario”. Madrid. Funda-
¢idbn German Sanchez Ruipérez.

COOK-GUMPERZ ,JENNY(1988). "La construccion social de la alfabetizacion”.
Barcelona. Paidos.

DAVINA, LILA(1999): “Adquisicidon de la lectoescritura. Revision critica de méto-
dos y teorias”. Rosario. Homo Sapiens.

FERREIR), EMILIA(1999): “Cultura escrita y educaciéon”. Meéxico. Fondo de Cul-
tura Econdmica.

FERREIRO, EMILIA y TEBEROSKY, ANA (1985): "Los sistemas de escritura en
el desarrollo del nific. Buenos Aires. Siglo XXI.

IGLESIAS, LUIS(1971). “Didactica de la libre expresién”. Buenos Aires. Ediciones
Argentinas.

KARMILOFF SMITH, ANNETTE (1994). “Mas alla de la modularidad. La ciencia
cognitiva desde la perspectiva el desarrollo”. Madrid. Alianza.

VIGQOTSKY, LEV. (1979). "El desarrollo de los procesos psicolégicos superio-
res”.Barcelona. Grijalbo.

30. DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES Il

'Formato: asignatura

W =
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imen: anuatl

Localizaciéon en el disefio curricular: tercer ano

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales / 3,3 horas reioj

sem

anales

Carga horaria para el docente formador: 7 horas catedra semanales

Finalidades formativas:

Esta unidad curricular al igual que las Ciencias Sociales y su didactica | gira en
torno a tres ejes: epistemoldgico, procesos sociogeograficos y didactica de la
geografia.

Se desarrollan cuestiones referidas al debate y distintas corrientes en la produc-

cién

del conocimiento geografico y las perspectivas que aportan la vinculacion de

la Geografia con las Ciencias Sociales. Se aborda el andlisis de los fendmenos
espaciales desde una mirada interdisciplinaria y se reflexiona sobre la didactica
para el nivel primario.

Se proponen como finalidades formativas:

®
I
f
ir

Reconocer y aplicar las nociones espaciales para localizar fenémenos y pro-
cesos socio-geograficos y para confeccionar croquis y planos sencilios de los
espacios observados.

Relacionar los componentes de orden natural y social presentes en la confi-
guracion de los espacios, su organizacion, la explotacién de los recursos, la
distribucion de la poblacion y las problematicas ambientales

Reflexionar acerca del valor y la naturaleza del conocimiento geografico y
del sentido de su ensenanza

Aborc'ar el analisis critico de las corrientes geograficas que han impactado
fuerte nente en la produccidn de conocimiento y en los modelos de ensefan-
za en la escuela primaria.

Advertir la tensidon polémica y problematica que atravesaron y atraviesan los
discursos escolares sobre la geografia en el pais y su relacion con tradicio-
nes politicas e ideologicas

Apropiarse de una matriz conceptual de explicacion de los fendmenos espa-
ciales que cuestione las visiones simplificadoras y naturalizadas y que enfati-
ce su comprension como fruto de procesos sociales complejos.

Desarrollar habilidades en las indagaciones sobre problemas socio-
geograficos planteados, en la interpretacion y contrastacion de informacion
proveniente de diferentes fuentes.

Apropiase de una matriz conceptual de explicacion de los procesos historicos
y geograficos que estimulen una vision de los mismos como procesos com-
plejos, eludiendo perspectivas simplificadas y dogmaticas.

Identificar los nucleos cognitivos basicos a partir de los cuales se puede en-
sefiar a pensar y aprender en Geografia.

Garantizar que los aportes provenientes de la disciplina y de sus didacticas
se enmarquen en los propositos de la formacion docentes.

Adquirir capacidades de lectura critica a través de los cuales construyan

/Tmarcos de juicio para el analisis de las propuestas curriculares y la evalua-

cidn rigurosa de la oferta editonal.
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Descriptores:
Didactica de la Geografia

La didactica de la geografia. Su objeto de estudio. Debates en tomo a la ense-
Aanza de la geografia en la escuela primaria. La nocién de espacio fisico y espa-
cio social.

La Geografia: enfoque y metodologia

l.a geografia como ciencia. Objeto de estudio. Enfoque epistemologico: diferentes
orientaciones del pensamiento geografico. El método geografico. El espacio ge-
ografico: conceptualizacién y propiedades.

Los saberes de la geografia en la escuela
La sociedad y los espacios geograficos

El espacio geografico: su representacién y organizacion politica a diferen-
tes escalas. Localizacion del espacio geografico: sitio y posicion. Lectura
de mapas. Los ambientes y sus problematicas: las condiciones naturales
del espacio geografico a estudiar componentes y caracteristicas, ambien-
tes su conceptualizacion. Recursos naturales: concepto y clasificacion. La
apropiacion desigual de los recursos y el deterioro ambiental. Estudios de
casos a diferentes escalas espaciales. Los fendmenos naturales, riesgo vy
vulnerabilidad social, econdmica y politica. La utopia del desarrollo susten-
table para un mundo global.

La poblacion y las actividades economicas en la organizacion del te-
rritorio

La poblacidn del territorio a diferentes escalas: proceso de poblamiento,
distnibucion actual, caracteristicas demograficas mas relevantes, migracio-
nes en un mundo global de puertas cerradas. El espacio urbano y rural:
forma y estructura. Los procesos diferenciales de crecimiento urbano en
los paises ricos (centrales) y pobres (perifericos). Los fragmentados y arti-
culados, reflejos y condiciones de las sociedades. Las condiciones de tra-
bajo y de vida de diferentes grupos sociales urbanos. Los procesos de
cambios tecnoldgicos u organizacionales en la produccion rurai llegadas a
los mercados mundiales. Circuitos productivos. La concentracién en la te-
nencia de la tierra. Las producciones tradicionales con mercados restringi-
dos. Problematicas del espacio rural.

La ensefanza de la geografia

Analisis del Disefio Curricular Provincial. Analisis de la oferta editorial escolar.
Planificacion didactica. Disefio de secuencias didacticas. Planificaciéon y gestion
de la clase. Criterios e instrumentos de evaluacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como quia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

BUZAI, GUSTAVQO (2008): "Sistemas de Informacion Geogratica y Cartografia
tematica: métodos y técnicas para el trabajo en el aula”. Buenos Aires. Lugar.

_I_.,JGORDERO, SILVIA y SVARZMAN, JOSE (2007): “Hacer Geografia en la escuela.
| Reflexiones y aportes para el trabajo en el aula’. Buenos Aires. Novedades Edu-
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FERNANDEZ CASO, Ma. VICTORIA (comp.) (2007). “Geografia y territorios en
transformacion. Nuevos temas para pensar la ensefianza”. Buenos Aires. Nove-
dades Educativas.

GUVERICH, RAQUEL (2005): “Sociedades vy territorios en tiempos contempora-
neos. Una introduccion a la ensefanza de la geografia”. Buenos Aires. Fondo de
Cultura Econdmica.

INSAURRALDE, MONICA (comp.) (2009): “Ciencias Sociales. Lineas de accion
didactica y perspectivas epistemologicas” Buenos Aires. Novedades Educativas.

NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS (2004). 1er. y 2do. ciclo del Ni-
vel Primario. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires.

ROMERO JUAN (2007): “Geografia humana”. Procesos, riesgos e incertidumbre
del mundc- globalizado. 2da. Edicidn. Barcelona. Ariel.

31. DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES II
Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacién en el disefio curricular; tercer ano

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales / 3,3 horas reloj
semanales

Carga horaria del docente formador: 7 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

Esta unidad curricular retoma y profundiza el abordaje de los ejes organizadores
iniciado en Ciencias Naturales y su Didactica [. La Historia dela Ciencia contex-
tualiza la construccidon y comprension de las principales teorias cientificas,
haciendo explicito el caracter social y provisorio del conocimiento cientifico.

Son contenidos del eje Materia, Energia y sus transformaciones el estudio de la
estructura de la materia en el nivel atdmico, a través de los diversos modelos ex-
plicativos a lo largo de Ia historia hasta el modelo actual que resulta util en la ex-
plicacion de los enlaces quimicos, el cambio quimico y el comportamiento electri-
co de la materia.Se profundiza la nocion de fuerza y su accién en liquidos y ga-
ses tanto en reposo como en movimiento. Se introduce en las caracteristicas de
los fenomenos ondulatorios haciendo énfasis en las polémicas sobre la luz y su
naturaleza.

En el eje La Tierra y el Universose analizan los modelos cosmologicos desde sus
componentes miticos, legendarios, religiosos, cientificos, para comprender el
pensamiento humano en la construccién del conocimiento del Cosmos. Se amplia
la vision sobre el universo conocido a traves del reconocimiento de su estructura-
cién en gelaxias y sus caracteristicas. El estudio de la formacion, evolucion y de-
sarrolio de las estrellas permite interpretar mas acabadamente la dinamica del

iverso. La profundizacion en el estudio de la gedsfera a través de la teoria de la

/ /hos riesgos geoldgicos y los recursos naturales.

/ ﬁctbnica de placas, facilita el reconocimiento del origen y evolucion del paisaje,

i/
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Con relacién a los seres vivos se analizan desde un enfoque sistémico, los distin-
tos niveles de organizacién biolégica, centrando el estudio en los niveles subcelu-
lares y celulares hasta alcanzar los niveles ecoldgicos, interpretando las multiples
y complejas interacciones de los seres vivos entre si y con el ambiente. El orga-
nismo humano, como modelo del nivel organico, se analiza como un sistema
abierto, complejo, interrelacionado y autorregulado.

Los conceptos de habitat, nicho y sucesion ecologica, llevan a considerar €l con-
cepto de evolucion biolégica, que conduce a interpretar el origen y la extincion de
las especies.

En relacidon con la Didactica se intenta develar las relaciones existentes entre el
conocimiento cientifico y el conocimiento escolar y las necesarias mediaciones,
en términcs de transposicién didactica, que el docente debe desarrollar en el con-
texto aulico. Se pretende que el futuro docente se inicie en la planificacion y de-
sarrollo de secuencias de aprendizajes.

Esta unidad curricular propone los siguientes talleres: el denominado La Biodi-
versidad en la zonas aridas, que tiene entre sus objetivos el reconocimiento y
clasificacion de los seres vivos del entorno cercano a partir del contacto con ma-
terial real, desde cajas entomolégicas, terrarios, acuarios, germinaciones, etc. que
logren una relacion tedrico — practica. El Taller para el trabajo experimental en el
laboratorio considerado este ultimo como el punto de encuentro de las disciplinas
que conforman el area, tiene como objetivo la resolucion de problemas, la realiza-
cion de disefios experimentales, la busqueda de informacion, el desarrolio del
pensamiento critico, la cunosidad por conocer, la cooperacion y la comunicacion

grupal.

Los libros de texto juegan un papel preponderante en la ensefianza, por cuanto
es una via de acceso a la comprension y aprendizaje de conceptos, procedimien-
tos y actitudes y guardan un papel fundamental al proponer por un lado la forma
de llegar a un conocimiento y por el otro, el conocimiento mismo. Por ello se pro-
pone un taller de Analisis de los textos escolares de Ciencias Naturales.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

« Explicitar, desarrollar, complejizar y enriquecer las concepciones de ciencia
y el campo conceptual y procedimental vinculado a las Ciencias Naturales
con el que los alumnos ingresan a la formacion docente.

» Interpretar procesos y fenémenos naturales a traves del analisis de las in-
teracciones fisicas y los cambios quimicos que operan en ellos y de las
transformaciones de energia que llevan asociadas.

« Conocer teorias y/o principios que explican el origen y evolucién de la Tie-
rra y el universo, estableciendo relaciones con los procesos de cambio y
continuidad de la vida.

+ Interpretar a los seres vivos como sistemas abiertos y complejos a traves
de! reconocimiento de las interrelaciones entre los distintos sistemas que
los componen.

¢ Reconocer la biosfera como un sistema global, en el cual se materializan
las interacciones de los seres vivos entre si y con el ambiente.

« Reflexionar, analizar y construir diferentes estrategias metodolégicas como
e componentes de un modelo didactico coherente con la actual concepcion
' de ciencia.

y B
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¢ Analizar secuencias de aprendizaje de los contenidos de las ciencias natu-
rales identificando criterios de secuenciacion, organizacion y seleccion de
contenidos del area.

» Valorar la utilizacion de fa histona de la ciencia como herramienta didacti-
ca.

« Planificar recorridos didacticos que promuevan el aprendizaje significativo
de 10s contenidos de las ciencias naturales en el marco de contextos es-
pecificos

Descriptores:
1 Materia, Energia y sus transformaciones
% j i Los tipos de particulas: iones, atomos, moléculas. Teoria atomica. L.os modelos
L 1 atémicos construidos a lo largo de la historia.

gL %) Los elementos quimicos y sus propiedades. Clasificacién periddica de los ele-
1V mentos. La concepcidn de los cuatro elementos basicos. Compuestos del carbo-
no. Las reacciones quimicas. Uniones iénicas, covalente, metalica. Lavoisier y el
principio de conservacion de la masa. El inicio de la quimica moderna: la caida de
la teoria del flogisto.

Fluidos en reposo: la flotacion de los cuerpos y las variables involucradas. Fuerza
empuje. Principios de Pascal, Arquimedes, Bernoulli. Presién atmosférica: Torri-
celli y su teoria. (la relacién ciencia-técnica y los inicios de la ciencia moderna)
Fluidos en movimiento: relacion area-velocidad-presion. Vanables meteorologicas
(presion, temperatura, movimiento de fluidos, etc.) Equilibrio térmico de la Tierra.
Origen del viento.

Fendmenos ondulatorios. Interacciones magnéticas. Interacciones eléctricas

La Tierra y el Universo

La Astronomia en la antigua Grecia. La revolucidn copernicana. La revolucién
cientifica en el campo de la astronomia. Ongen del universo. Diferentes modelos.
Teoria del Big Bang. Las galaxias y sus caracteristicas. Estrellas: Generaciéon de
energia, evolucion.

Interacciones entre los subsistemas terrestres: ciclo de las rocas. Procesos de
fosilizacion. La historia de la Tierra en escala geoldgica: las Eras. El suelo: Textu-
ra, estructura y composicion quimica. Origen. El agua y el aire en el suelo.

La deriva.continental: pruebas geoldgicas y bhioldgicas. La expansion del fondo
oceanico. La Teoria de la Tecténica de placas. Dinamica terrestre: sismos, vulca-
nismo, magmatismo, metamorfismo, orogenia.

Seres vivos: Unidad, diversidad, interacciones, cambio y continuidad

El enfoque sistémico en el estudio de los seres vivos Concepto de sistema. Sis-
temas cerrados y abiertos. El ser vivo como un sistema abierto. La célula como
sistema abierto: funciones vitales. La respiracion celular y la fotosintesis como
procesos metabaolicos.

La complejidad del organismo humano como sistema abierto:  Funcion de nutri-
cién, de relacion y de reproduccion. Interrelaciones entre los distintos sistemas y
funciones.

n

//El enfoque sistémico en el estudio de las interacciones de los organismos entre
/ si y con el ambiente Componentes estructurales y funcionales del ecosistema.
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Las poble-iones: factores de crecimiento. Las comunidades. La biostera como
sistema gwbal. Los cambios en las poblaciones a través del tiempo. Concepcio-
nes fijista y evolucionista. Las ideas de Lamarck y Darwin. Las experiencias de
Mendel vy el origen de |a variabilidad. La Teoria Sintética de la Evolucién.

Taller para el trabajo experimental

Manejo de tecnicas y uso de material de laboratorio, instrumentos de medida,
comprension y seguimiento de instrucciones y la introduccion a la metodologia del
trabajo cientifico. Los disefos exploratorios y experimentales. El control de varia-
bles. Aspectos que debiera contemplar la actividad experimental: la formulacion
de hipétesis (a modo de explicaciones tentativas), realizacién de disenos experi-
mentales v la busqueda de informacién, el desarrollo del pensamiento critico, la
curiosidad por conocer, la cooperacion y la comunicacion grupal.

La bicdiversidad en las zonas aridas:

Flora y fauna autéctona: sus relaciones ecoldgicas y comportamentales, requeri-
mientos ambientales vy las estrategias de seleccion de alimento y habitat. Interac-
ciones entre las actividades antrépicas, las poblaciones silvestres y su habitat.
Optimizacion del manejo de recursos naturales para su proteccion y uso susten-
table

La traduccién educativa de los contenidos cientificos

Relaciones entre el conocimiento cientifico y el conocimiento escolar. La planifi-
cacion didactica: Seleccion, organizacion y secuenciacién de contenidos. La utili-
dad didactica de los conceptos estructurantes en la ensefianza de las ciencias na-
turaies. La unidad didactica como recorte significativo de contenidos. Los momen-
tos de la secuencia didactica: Escenario o contexto-Indagacidén de ideas previas;
Traduccioén de hechos y fendmenos en conceptos-Desarrollo conceptual, Utiliza-
cion de los nuevos significados para interpretar situaciones en contextos diversos-
Reorganizacion conceptual. El papel de las ideas previas: tecnicas de explora-
cion. La evaluacion. Analisis de secuencias de aprendizaje sugeridas para primer
y segundo ciclo de la escuela primaria, vertebradas a partir de los conceptos es-
tructurantes.
L]

El trabajc :xperimental: su recontextualizacion. La ensefianza de las ciencias na-
turales a partir de la construccion de modelos. La resolucion de situaciones pro-
blematicas.

La argumentacion y lectura de los textos cientificos. Redes conceptuales: su im-
portancia como organizador de la informacion.

El rol del docente como facilitador del aprendizaje. Elaboracidon de propuestas de
ensefianza y evaluacion de los contenidos a partir del analisis de algunos obsta-
culos epistemolégicos y problemas de ensenanza.

Analisis de los textos escolares de ciencias naturales

Criterios de analisis de los textos escolares: referencias al contexto de produccion
del conocimiento, estrategias de abordaje de los saberes, lenguaje adecuado a
los alumnos destinatarios, potencialidad para la construccion de conocimientos,
variedad y relevancia de las experiencias y saberes culturales incluidos, promo-
cion de la reflexion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

- Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especifica-

dos en la unidad curricufar. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-

__'ur. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por fos estudiantes.
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FURMAN, MELINA y ZYSMAN, ARIEL (2008). “Ciencias naturales: aprender a in-
vestigar en la escuela”. Buenos Aires. Novedades Educativas.

FURMAN, MELINA YY PODESTA Ma. EUGENIA. (2011):“La Aventura de Ense-
Aar Ciencias Naturales”. Buenos Aires. Aique.

GELLON, GABRIEL; FEHER, ELSA; FURMAN, MELINA y GOLOMBEK, DIEGO:
(2011) “La Ciencia en el Aula. Lo que nos dice la ciencia sobre como ensefnarla’,
Buenos Aires. Paidds.

INSAURRALDE, MONICA (comp.) (2011): “Ciencias Naturales. Lineas de accion
didactica y perspectivas epistemolégicas”. Buenos Aires. Novedades educativas.

LOPEZ RUA, ANA y TAMAYO ALZATE, OSCAR (2012): “Practicas de laboratorio
en la ensefianza de las Ciencias Naturales”. Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos. N° 1. Vol. 8. Manizales. Universidad de Caldas.

NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS (2004). 1er. y 2do. ciclo del Ni-
vel Primario. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires.

TARBUCK, EDWARD yLUTGENS, FREDERICK(2005): “Ciencias de la Tierra”.
8va. Edicion. Barcelona Prentice Hall—Iberia Espafa.

VEGLIA, SILVIA (2007): “Ciencias naturales y aprendizaje significativo, claves pa-
ra la reflexion didactica y la planificacion”. Buenos Aires. Ed. Novedades Educati-
va

WEISMAN, HILDA (1996). “Didactica de las Ciencias Naturales. Aportes y re-
flexiones”. Buenos Aires. Paidés.

32. DIDACTICA DE LA TECNOLOGIA
Formato: asignatura

Régimen: anuat

Localizacion en el diseio curricular: tercer afio

Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales / 2 horas relo
semanales

Carga horaria para el docente formador: 4 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

La educacion tecnologica es un proceso de formacion en el que se desarrollan
competencias para insertarse en una cultura tecnologica, desde el entendimiento
de los primeros cédigos de la tecnologia hasta la apropiacion de estrategias para
abordar el mundo artificial. Se pretende lograr la formacion de usuarios y consu-
midores criticos y reflexivos de productos tecnoldgicos como también productores
creativos de soluciones tecnoldgicas en contextos sociales, econdmicos y cuitura-
les determinados.

La didactica de la tecnologia para el nivel primario constituye una unidad curricu-
/lar de la formacion especifica organizada en torno al analisis de los procesos tec-
//holégicos y las herramientas con sus usos y funciones sin perder de vista que la
tecnologla es un producto de la accidn humana intencionada y por lo tanto con

—
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beneficios y riesgos. Los futuros docentes deberan tener en claro la diferencia en-
tre tecnologia como actividad y la educacién tecnologica como disciplina escolar.
En este sentido la tecnologia adquiere en el contexto escolar un alcance mas
ampiio. Desde la diversidad de estrategias didacticas se ha de promover la curio-
sidad y el interés por hacerse preguntas y anticipar respuestas acerca de los pro-
ductos y los procesos tecnoldgicos; el reconocimiento de los cambios y continui-
dades y la diversidad de tecnologias que coexisten en un mismo medio sociocul-
tural; potenciar la creatividad y ta confianza en sus posibilidades para comprender
y resolver problemas junto a ta toma de conciencia de su propio accionar y de los
resultados, teniendo en cuenta criterios de uso y seguridad como asi también los
modos de representacion, comunicacion y construccion del conocimiento técnico.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

» Desarrollar en los futuros docentes una actitud critica y reflexiva en re-
tacion con los problemas tecnologicos sencilios.

» Comprender e} funcionamiento de objetos y sistemas técnicos a través
del analisis, buscando la mejor forma de usarlos, controlarlos y refor-
martos.

e Analizar y reflexionar la técnica como producto cultural para conocer la
realidad y para intervenir en ella.

o onstruir modelos didacticos que faciliten la apropiacion de contenidos
y permitan en los sujetos destinatarios del nivel primario:

¢ Planificar proyectos sencillos anticipando recursos materiales y huma-
nos necesarios, organizando y gestionando su desarrollo.

¢ Expresar y comunicar ideas a través de codigos graficos y simbolicos.

« Aportar visiones alternativas a una situacion problematica de solucion
tecnolégica.

» Conceptuar contenidos especificos de tecnologias basicas.

o Desarrollar una actitud de indagacién y curiosidad hacia los elementos
y problemas, valorando los efectos negativos y positivos de |la tecnolog-
ia en la evolucion de la sociedad y el medio ambiente

Descriptores:

Tecnologia. Procesos tecnoldgicos. Medios técnicos. Las problematicas del mundo
artificial: estructuras y funciones; magquinas y su funcionamiento; los procesos de
produccién, pasos. La resolucion de problemas desde un producto colectivo.

El contexto sociocultural de la tecnologia. Ei desarrollo tecnolégico y la evolucion
del hombre y la sociedad. Evolucion de la tecnologia. Impacto en el ambiente social,
natural y tecnolégico. Problemas que se originan en el uso o aplicacién de ciertas
tecnologias.

La tecnologia en la escuela. La alfabetizacion tecnolégica. De usuarios a consumi-
dores criticos. El docente y la educacion tecnolégica en la educacion primaria.

Enfoques de educacion tecnologica. El enfoque metodologico. El enfoque Ciencia,
tecnologia, Sociedad (CTS). Enfoque problematizador. Enfoque con énfasis en el
disefio y en las competencias tecnoldgicas claves.

La tecnologia como area y como ¢je transversal. La tecnologia y su integracion
gon ofras disciplinas. Los antecedentes de la ensefianza de la tecnologia. Cultura
A o 1IRs + . . ‘ o ‘

/tecnologica.  Relacion ciencia, técnica y tecnologia.

¢ g
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Los procedimientos tecnolégicos como herramientas didacticas. Caracteristicas
de Jas consignas de trabajo. Las actividades: criterios de seleccion y secuenciacion.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, quarda relacién con los descriptores especifica-
dos en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente forma-
dor. Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

BARON, MARCELO (2004): “Ensefar y aprender tecnologia”. Propuestas didacticas
sobre la teoria de sistemas. Proyectos tecnolégicos y modelos de comprensién y re-
presentacion real. Buenos Aires. Novedades Educativas

BUCH, TOMAS (2004): “Tecnologia de la vida cotidiana”. Buenos Aires. Eudeba.

FERRARO, RICARDO (2005): "Para qué sirve la tecnologia”. Buenos Aires. Capital
Intelectual.

GARCIA PAL‘ACIOS. EDUARDO y OTROS {2001): “Ciencia, tecnologia y sociedad.
Una aproximacién conceptual”. Coleccion Cuadernos de theroamérica. OEL.

GENUSSO, GUSTAVO (2000): “Educacion tecnologica”. Situaciones problematicas y
aula taller. Buenos Aires. Novedades Educativas.

LELIWA, SUSANA (2008): “Ensenar educacién tecnoldgica en los escenarios actua-
les”. 1ra. Edicion. Cordoba. Comunicarte.

NUCLEQS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS (2004). 1er. y 2do. ciclo del Nivel
Primario. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Buenos Aires.

33. PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE Ill: Primeras Inter-
venciones en Instituciones de Educacion Primaria

Formato: taller, trabajo de campo, ateneo, seminario
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: tercer ano

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales /4 horas reloj se-
manales

Carga horaria para el docente formador: 8 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefianza y el aprendizaje en las distintas
modalidades educativas en el Nivel Primario. Elfla futuro/a docente se familiarizara
con estrategias, materiales y recursos de ensenanza y de evaluacion, de las diferen-
tes areas de conocimiento, en las diferentes modalidades educativas y realizara pa-
santias en por lo menos dos de las modaiidades educativas abordadas. Asistira al
docente de grado durante un periodo asumiendo mayores responsabilidades y des-
arrollara prac.cas docentes integrales (de inicio a fin de jornada escolar).

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

“le Posibilitar el desarrollo de intervenciones de ensefianza en la escuela primaria
y diferentes modalidades educativas.

Leesd
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« Resignificar la practica docente desde el quehacer escolar cotidiano.

o Fortalecer la identidad docente desde ei desempefio educativo situado en el
aula.

+ Desarrollar procesos de ensefianza de los aprendizajes considerando las
multiples alternativas de evaluacién.

Descriptores.
Evaluacion.

La evaluacion de ia calidad educativa en la Argentina. Contexto social y curricular de
la evaluacion. Concepto, caracteristicas, criterios e instrumentos de la evaluacién de
aprendizajes.. Analisis de evaluaciones: examenes, producciones, muestras. Estudio
de casos. Evaluacion y ensefianza. Evaluacion y calificacién. Las problematicas y
dilemas de la evaluacion.

Las modalidades del sistema educativo.

Caracterizacion de las distintas modalidades del sistema educativo argentino: Edu-
cacion Especial. Educacion Artistica. Educacion Intercultural Bilingie. Educacion
Domiciliariay Hospitalaria. Educacion en Contextos de Privacion de la Libertad. Edu-
cacion Permanente de Jovenes y Adultos. Educacion Rural. implicancias de las mo-
dalidades en la escuela primaria. Marcos normativos.

Problematicas de las modalidades educativas. Nuevos paradigmas educativos. Edu-
cacion y diversidad.Innovaciones y los aportes de las TICs en las modalidades,

Actividades a desarrollar en el instituto Formador

Taller sobre Evaluacion de los Aprendizajes: criterios, modalidades, tipos de instru-
mentos.

Ateneo: Analisis de casos y problematicas de las distintas modalidades educativas.
Analisis de propuestas de intervencion didactica.

Actividades de Campo en Escuelas Asociadas y Comunidades de Referencia

Observacion y analisis de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de eva-
luacion, de las diferentes areas de conocimiento, en las diferentes modalidades edu-
cativas.

Pasantias en por lo menos dos de las modalidades educativas abordadas: a) Asis-
tencia al docente de grado, en la actividad educativa, con responsabilidad creciente,
b) Disefio y desarrollo de practicas docentes integrales (de inicio a fin de jornada es-
colar).

Desarrollo de Practicas Educativas en las Escuelas Asociadas y/o en las Comunida-
des de Referencia.

Taller anual integrador

Sistematizacion de las experiencias formativas en el ISFD y en las escuelas o comu-
nidades real.zadas en el afo. Produccién escrita del portafolios y coloquio final de
analisis del proceso realizado.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especificados
en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente formador.
Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

ANIJOVICH, REBECA y OTROS (2009): “Transitar la formacion pedagdgica. Disposi-

.:""I'wos y estrategias”. Buenos Aires. Paidos.

k™
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AREAL, MANUEL (coord.) (2010). “Materiaies y recursos didacticos en contextos
comunitarios”. Barcelona. Grao.

CAMILLIONI, ALICIA; CELMAN, SUSANA y LITWIN, EDITH (2005): “La evaluacién
de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo”. Buenos Aires. Paidos.

FELMAN, DANIEL (2010). “Ensefianza y escuela”. Buenos Aires. Paidos.

MULLER, MARINA (2010): “Formacién docente y psicopedagbgica: estrategias y
propuestas para la intervencion educativa”. Buenos Aires. Bonum

PERRENOUD, PHILIPPE (2008). “La evaluacién de los alumnos. De la produccion
de la excelencia a la regulacién de los aprendizajes: entre dos logicas”. Buenos Ai-
res. Colihue.

TEDESCO, JUAN CARLOS y TENTI FANFANI, EMILIO. (2002): “Nuevos tiempos y
nuevos docentes”. Buenos Aires. Instituto Internacional de Pianeamiento de la Edu-
cacion.

ZOPPI, ANA MARIA (2008): “El planeamiento de la educacion: en los procesos cons-
tructivos del curriculum”. Buenos Aires. Mifio y Davila.

CUARTO ANO

#

34. DIDACTICA DE LA LENGUA 11

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el disefo curricular: cuarto afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales / 2,6 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 6 horas catedra semanales
Espacio de ['idactica de la lengua de definicién institucional. Opciones:
Taller de escritura.

Taller de evaluacion de producciones escritas.

Taller de elaboracion de secuencias didacticas de Lengua y Literatura para los dife-
rentes grados de la escuela primaria.

Taller de elaboracién de secuencias didacticas de Lengua y Literatura para las dife-
rentes modalidades de la escuela primaria.

Taller de elaboracién de recursos didacticos sobre fos diferentes géneros discursivos
Taller de narracion oral,
Taller de promocion de la lectura.

Taller de elaboracién de recursos didacticos para la ensenanza de la ortografia en el
Aivel primario.

[Taller de articulacion de Lengua y TIC.

fucd”
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Otros.

BIBLIOGRAFIA BASICA

La bibliografia se definira segun la opcion institucional, en el marco del desarrolio
curricular.

35. DIDACTICA DE LA MATEMATICA III

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacién en el diseno curricular: cuarto afo, primer cuatrimestre

Carga horaria para elfla estudiante: 4 horas catedra semanales / 2,6 horas reloj
semanales

}I . '7 P | Carga horaria para el docente formador: 6 horas catedra semanales
i / L_ Espacio de Didactica de la Matematica de definicién institucional. Opciones:

;E '/Z 1 Taller de resolucion de problemas.

' Taller de produccion de juegos y materiales didactico para la ensefhanza de la Ma-
]' | tematica.
Taller de elaboracién de secuencias didacticas de Matematica atendiendo a la diver-
sidad cognitiva y social en la escuela primaria,

Taller de elaboracion de secuencias didacticas de Matematica para lis distintos gra-
dos de la escuela primana

Taller sobre las TICS y la ensefianza de la matematica.

Taller de elaboraciéon de secuencias didacticas en base a software (el cabri, el ged-
metra, el geogebra, etc)

Taller sobre Ia evaluacion escolar en Matematica- Propuestas innovadoras
Taller sobre h.storia de la Matematica

Otros

BIBLIOGRAFIA BASICA

La bibliografia se definira segun la opcién institucional, en el marco del desarrolio
curricular,

36. DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES Il
Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el diseflo curricular: cuarto afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales / 2,6 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 6 horas catedra semanales.
Finalidades formativas:

Ers\ta unidad curricular desarrolla Mendoza: su geografia, su ambiente, su gente y su
historia.



=il

:,j :) -110 -
GOBIERNO DE MENDOZ/" 2 2 JUL 2014
Direccion General de Escuelas ANEXO

RESOLUCION N°

1191

Expediente N° 6379-D-14-02369

-

Se estudia la localizacién geografica y la divisidn politica del territorio y los momentos
claves de su historia,

Se analizan los problemas ambientales vinculados con la aridez en la provincia y el
valor del agua como elemento rector en la organizacion territorial mendocina. Se ubi-
can los oasis agroindustriales de la provincia y sus caracteristicas. Se reflexiona so-
bre los cambios en las actividades productivas, la consolidacién del modelo vitivinico-
la y las limitaciones de las actividades productivas y organizacién del espacio en el
desierto.

Se presentara una sintesis de los procesos historicos que explican la configuracion
de las particularidades politicas y culturales de la provincia en sintonia y contrapunto
con los procesos historicos nacionales. es decir que permita contrastar las particula-
ridades regionales sin que ello signifiqgue adoptar un enfoque parroquialista, muy por
el contrario contribuir desde la especificidad a una mejor comprensién de procesos
complejos y heterogéneos que configuran la historia del pais.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

e Identificar un tema o problema de la historia local, contextualizarlo, buscar in-
formacién a través de diversas fuentes, formular preguntas, registro de las en-
trevistas y su posterior sistematizacion, formulacién de conclusiones y produc-
cién de una comunicacidn {oral ¢ escrita) de lo trabajado.

« Comprender el significado y la importancia de los oasis en el proceso de cons-
truccion del espacio mendocino.

e Reconocer y comparar los elementos del espacio rural y urbano, analizando
las relaciones entre ambos a traves de los circuitos productivos y de los des-
plazarmientos de la poblacion.

¢ Analizar en los territorios estudiados las relaciones entre los
componentes naturales del ambiente y los incorporados por la accion
humana, destacado los distintos usos de los recursos naturales y sus
consecuencias.

o Analizar las transformaciones econdmicas, sociales y culturales que el
hombre ha realizado a lo largo del tiempo en Mendoza, considerando los
escenarios resultantes de dicho proceso.

Descriptores:
El hombre y la organizacion del espacio mendocino: oasis y desiertos

El territorio mendocino. Localizacion y division politica. El ambiente natural mendoci-
no.Condiciones de aridez. Los rios como fuentes de vida. Problematica ambiental.
LLos oasis y el desierto. La poblacion: diferentes formas de vida en el espacio urbano
y rural. El doblamiento y el emplazamiento de ciudades. Las actividades econémicas
de los oasis y del desierto. La provincia proyectada hacia los mercados mundiales.

La historia provincial, regional y local de Mendoza

Mendoza en el orden colonial. Una provincia argentina. La Mendoza criolla. La Men-
doza contemporanea. Economia y sociedad, politica, desarroilo urbano y cultura re-
gional

lLa ensenanza de Mendoza en la escolaridad primaria

Mendoza en el disefio curricular del nivel primario. Criterios 16gico — disciplinares y
logico — pedagdégicos de los saberes a ensefiar. Programacion y gestion de la ense-
-fﬁanza de las ciencias sociales seglin contextos institucionales y aulicos. Evaluacion

[situada.
]
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BIBLIOGRAFIiA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especificados
en la unidad curricular. Obra como gquia y sugerencia para el docente formador.
Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

BRACHETTA, MARIA TERESA; BRAGONI, BEATRIZ; MELLADO,VIRGINIA; PELA-
GATTI, ORIANA (2011): “Te contamos una historia de Mendoza (de la conquista a
nuestros dias)’. Mendoza. EDIUNC.

CAMPOS, CLAUDIA y DE PEDRO, MARIA DEL CARMEN (2001): “La vida en las
zonas aridas: el desierto mendocino”. 1ra. Edicion. Mendoza. Zeta Ediciones.

CORTESE, CARMELQ (1992). “El Latifundio vitivinicola”. Hechos y personajes de
Mendoza. Coleccion Primera Fila. Mendoza.

FAVA, CLAUDIA y VERDAGUER, VILMA (2008); “Memcrias presentes”. Una mirada
desde el compromiso cotidiano. Serie Debates. Mendoza. Ediciones Culturales Men-
doza.

LACOSTE, FABLO (1994):“La Union Civica Radical en Mendoza y la Argentina
1.890-1946". Mendoza. Ediciones Culturales de Mendoza.

ROIG, ARTURO y SATLAR!, MARIA CRISTINA (comp.) (2007): “Mendoza, identidad,
educacion y ciencia’. Mendoza. Ediciones Culturales de Mendoza.

ROIG,ARTURO; LACOSTE, PABLO y SATLARI, MARIA CRISTINA (comp.} (2004):
‘Mendoza a través de su Historia”. Mendoza EDIUNC.

37. DIDACTICA DE LAS CIENCIAS NATURALES Il
Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular:cuarto ano, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales / 2,6 horas reloj
semanales

Carga horaria para el docente formador: 6 horas catedra semanales
Finalidades formativas:

En la actualidad, con mayor énfasis, resulta ineludible analizar el papel que tienen
los seres humanos como agentes de cambio en la historia del ambiente terrestre. El
propodsito es promover procesos reflexivos sobre ia relacién del hombre con el mundo
natural y sobre las conductas y actitudes que favorecen un vinculo mas arménico.

En este taller se aborda el ambiente desde un enfoque que asume su multiperspec-
tiva natural, social, politica, econdmica, histérica, cultural, ética.

Asimismo se busca la comprension y valoracion de los aportes cientifico-tecnologicos

n la explicacion y resolucidon de problematicas ambientales concretas, alentando
ﬁ:rocedimientos que apuntan al trabajo con modelos en la interpretacion de hechos y
I

rgcgos 3
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En el contexto de una relacion dinamica y compleja del hombre con su ambiente, la
calidad de vida y la salud humana adquieren una dimension que supera los aspec-
tos individuales para trascender a la salud colectiva. En este sentido a o largo del
taller, se pretende el logro de competencias que permitan analizar los aportes de la
educacion para la salud, como medio para adquirir y promover habitos de vida salu-
dables y constituirse en agentes promotores de la salud, al planificar y desarrollar
acciones en el ambito escolar y comunitario inmediato.

l.a naturaleza compleja de los contenidos asumidos por el taller, requiere de un tra-

tamiento transversal en donde se complementen los aportes de las Ciencias Natura-

les y Jas Ciencias Sociales, ya que dificilmente desde una sola disciplina o area se

pueden abordar todos los aspectos implicados en su problematica. Este abordaje

promovera una mejor comprension de las tematicas, como también una mayor am-
plitud de valores en el cuidado de |la salud y el ambiente.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

o Comprender fa situacion ambiental actual en relacidon con la evolucién del pla-
neta y la vida, y especialmente el papel de la especie humana sobre sus trans-
formaciones.

+ Relacionar los diferentes patrones de vinculacion de las sociedades humanas
con el mundo natural a lo largo de la historia y los factores sociales, culturales,
politicos y econdmicos.

o Comprender los aspectos biologicos y socio-culturales vinculados con la sa-
lud y sobre la base de este conocimiento, las problematicas sanitarias actua-
les y las acciones tendientes a la promocidn, proteccion y recuperacion de la
salud.

» Asumir, a partir de una fundamentacion tedrica y una determinada practica,
una actitud critica y reflexiva en torno a habitos que inciden sobre la protec-
cion del ambiente y la salud,

o Establecer relaciones entre las disciplinas del area de las ciencias naturales y
otros campos del saber en la integracion de conceptos, procedimientos y acti-
tudes referidos al ambiente y la salud, para el disefio de propuestas de inter-
vencién pedagoégicas.

Descriptores.
Los cambios producidos por la actividad humana sobre el mundo natural:

Ecologia: el surgimiento de una ciencia multidisciplinar. Ecologia Urbana. Transporte
y CONSUMOo.

Consumo energético y revolucion industrial. Residuos y contaminacion. Recursos
naturales: renovables y no renovables. Desarrollo sostenible. Impactos y riesgos en
el agua, el aire y el suelo. Disminucién de la biodiversidad. Alteraciones del paisaje.

Alteraciones del clima: Calentamiento global: incremento del efecto invernadero por
accién antropica. Disminucion de la capa de ozono.

Estrategias de conservacion. Legislacion. Recursos naturales de la Provincia de
Mendoza. Rezervas y Parques Provinciales y Nacionales.

La salud, un derecho humano fundamental:

La salud en relacion con factores culturales, ambitos de accion y habitos individua-
les.Ciclo economico de la enfermedad. El rol del Estado.Las acciones de salud: pro-
moﬁﬁh y prevencién. Distribucion regional e importancia social de las enfermedades.
Est'uﬂio de casos: El mal de Chagas-Mazza.

R S“' % éq\""
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Contaminacion del aire, suelo y agua. Impacto en la salud. Conceptos epidemiolégi-
cos.

La alimentacion humana: Dieta saludable y equilibrada. Aspectos sociocuiturales y
su incidencia en la alimentacion. Habitos nutricionales y sus consecuencias para la
sailud: bulimia, anorexia, obesidad, desnutricion.

Construccion de la sexualidad: componentes biolégicos, psicolégicos y socio- cultura-
les. Salud reproductiva y anticoncepcion. Embarazo precoz y maternidad adolescen-
te. Enfermedades sexualmente transmisibles. Género y sexo.

Prevencion d:l consumo de sustancias adictivas desde los enfoques: ético-juridico,
meédico sanitario, psico-social y sociocultural. Concepto de droga. Patrones de con-
sumo. Drogas depresoras, estimulantes y alucinégenas. Caracteristicas y efectos.
Consumo, tolerancia y dependencia de drogas. Caracteristicas personales y del con-
texto social y el consumo de drogas. Influencia de los mensajes transmitidos por los
medios de comunicacién. El rol de la familia, de la escuela y del grupo de pares.

Los contenidos de las Ciencias Naturales en vinculo con otros campos del saber. La
seleccion de un tema transversal y los aportes conceptuales y didacticos en el abor-
daje didactico de problematicas ambientales y de la salud humana en la educacion
primaria.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especificados
en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente formador.
Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

AGUIRRE DE COT, MONICA (2006): “La adolescencia y el alcohol: un libro dirigido a
educadores, agentes de salud, lideres sociales y padres. Buenos Aires. Lumen.

LEONARD, ANNIE y CONRAD, ARIANE {2010): “La historia de las cosas. De como
nuestra chsesion por las cosas esta destruyendo el planeta, nuestras comunidades y
nuestra salud, y una vision del cambio”. Buenos Aires. Fondo de Cultura Econdmica.
Trad. Mosconi. Lidia.

LIGUORE, LILIANA y NOSTE, MARIA INES (2005): “Didactica de las Ciencias Natu-
rales: ensefar ciencias naturales; didactica de las ciencias naturales: ensefiar a en-
sefar ciencias naturales”. Rosaric. Homo Sapiens.

MARCHESE, GRACIELA (2005). “Educacion ambiental en las plazas: propuestas
para trabajar en un entorno cercano”. Rosario. Homo Sapiens.

MOLINA GARUZ, MARIA CRUZ (2003): “Experiencias educativas para la promocion
de la salud y la prevencién. Barcelona. Laertes.

PIAGIO, LAURA R. y OTROS (2001): “Educar para la salud: conceptos, reflexiones y
propuestas para trabajar en la escuela”. Buenos Aires. Novedades Educativas.

38. UNIDAD DE DEFINICION INSTITUCIONAL
_ CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
;'-,Formato: taller

vl g
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Reéegimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: cuarto afo, primer cuatrimestre

Carga horaria para elfla estudiante: 3 horas catedra semanales / 2 horas reloj se-
manales

Carga horaria para el docente formador: 4 horas catedra semanales

La institucidn puede optar anualmente entre las siguientes propuestas (u otra que
responda a las necesidades de su alumnado previa aprobacién de la DES):

ldioma extranjero

Danzas Folkléricas Argentinas
Educacién de la voz hablada y cantada
i vy | Formacién de Espectadores
I_L;—__—l Recursos Musicales

N
i ‘{7 ‘ Recursos Plastico-Visuales
| Recursos Draméticos: Titeres y Teatro de sombras

SRR Arte y Actualidad
BIBLIOGRAFIA BASICA

La bibliografia se definira segun la opcion institucional, en el marco del desarrolio
curricular.

39. PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE IV: Residencia Do-
cente en los Ciclos de la Escuela Primaria

Formato: taller, trabajo de campo, ateneo, seminario, residencia docente
Régimen: anual
Localizacion en el disefio curricular: cuarto afio, anual

Carga horaria para el/la estudiante: 12 horas catedra semanales / 8 horas relog)
semanales

Carga horaria para el docente formador: 18 horas catedra semanales
Finalidades r ormativas:

El/la estudiante realizara la residencia docente, integrando lo estudiado a lo largo de
su formacion, en los dos ciclos de la escuela primaria y en por lo menos dos modali-
dades diferentes del sistema. Analizara las problematicas emergentes de la educa-
cién primaria en sus contextos y las buenas intervenciones educativas. Profundizara
en las condiciones sociales, politicas y culturales del trabajo docente y los requisitos
para ingresar como docente al sistema educativo.

Se proponen las siguientes finalidades formativas:

+ Desarrollar practicas, producciones, intervenciones y experiencias pedagogi-
cas durante la residencia, en los diversos contextos y particularidades educa-
tivas.

+ Desplegar capacidades para ia intervencion pedagogica, en las instituciones
asociadas y en las aulas, a través de la participacidon e incorporacion de los
‘estudiantes en distintos contextos educativos.

* Resignificar los saberes de los otros campos curriculares a traves del analisis,

/1 la reflexion y la accion en la intervencion docente contextualizada.

(e
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« Conformar experiencias simbolizantes y subjetivantes, propias del saber
practico, susceptibles de transformar y desarrollar la identidad docente.

« Propiciar la intervencién pedagogica graduada de los residentes, por medio de
situaciones guiadas y acompaifadas que permitan acceder a la diversidad y
complejidad de la realidad educativa.

¢ Posibilitar la indagacién, sistematizacion, analisis y aprendizajes propios de
experiencias y tareas de ensefianza situadas.

e Promover un espacio de trabajo sistematico de las practicas docentes y resi-
dencia con el objeto de componer un repertorio de saberes sohre accidén edu-
cativa.

Descriptores

La gestion de la clase: planificacion y secuencia didactica en los ciclos de la Escue-
la Primaria. Disefio, desarrollo y evaluacidon de practicas de ensefianza. Recursos y
materiales didacticos. Distribucion del tiempo y el espacio escolar. Interaccidn con el
grupo de alumnos. Tipos, técnicas e instrumentos de evaluacion. Cuadernos escola-
res.

El subsistema de la Educacion Primaria en Mendoza: Las politicas educativas
para el nivel primario en Mendoza. La educacidn primaria en cifras. Anuario estadis-
tico. Cobertura del nivel primario. Promocion, abandono, terminalidad.Las estadisti-
cas escolares. Documentacion escolar.

El trabajo docente: (marcos legales, derechos y obligaciones del docente). Estatuto
del Docente. Reglamentaciones y requisitos para el desempeno profesional docente.
Régimen de Licencias. Sindicatos. Requisitos para presentarse a un llamado. Res-
ponsabilidad Civil del Docente.

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller: Planificacién de secuencias didacticas para el Primer Ciclo de la Escuela Pri-
maria.

Taller: Planificacidon de secuencias didacticas para el Segundo Ciclo de la Escuela
Primaria.

Seminario: Analisis cuanti y cualitativo del Subsistema de Educacion Primaria en la
Provincia de Mendoza.

Taller: El trabajo docente.

Talleres, Seminarios y Ateneos de Definicidn Institucional, para el abordaje de pro-
blematicas emergentes del Nivel Primario en los diversos contextos de actuacion.

b) Actividades de Campo en Escuelas Asociadas y Comunidades de Referencia

Observacion de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de evaluacion, de
las diferentes areas de conocimiento, en los dos Ciclos de la Educacion Primaria.
Narraciones pedagégicas.

Pasantia y Residencia en los dos Ciclos de la Escuela Primaria: a) Asistencia al do-
cente de grado, en la actividad educativa, con responsabilidad creciente;
b)Planificacién y desarrollo de la Residencia Docente.

Desarrollo de Practicas Educativas en las Escuelas Asociadas y/o en las Comunida-
des de Referencia.

¢) Taller anual integrador

éc’cﬁ(
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Evaluacion final del Campo de la Practica Profesional y del pericdo de Residencia.
Sistematizacion de las experiencias formativas en el ISFD y en las escuelas o comu-
nidades realizadas en el afio. Produccidon escrita del portafolios y coloquio final de
analisis del proceso realizado.

BIBLIOGRAFIA BASICA

Se detalla la bibliografia basica, guarda relacion con los descriptores especificados
en la unidad curricular. Obra como guia y sugerencia para el docente formador.
Podra ser mediada, en caso de ser abordada por los estudiantes.

AA V.V, (2000). "¢ Como hacerlo?; Propuestas para educar en la diversidad. Barce-
lona. Grad.

BAZAN CAMPOS, DOMINGO (2008): “El oficio del pedagogo. Aportes para la cons-
truccidn de una practica reflexiva en la escuela. Rosario. Homo Sapiens.

CHAPATQO, Ma. ELSA (2008): "Hacerse docente: las construcciones identitarias de
los profesores en sus inserciones laborales”. Buenos Aires. Mifio y Davila.

EKDESTEIN, GLORIA (2011): “Formar y formarse en la ensefianza”. 1ra. Ed. Buenos
Aires. Paidés.

ELDESTEIN, GLORIA y HERRERA DE BETT, GRACIELA (1998). “La problematica
de la residennia en la formacion inicial de docentes”. Col. Cuadernos de la Escuela
de las Cienci. s de la Educaciéon. Cordoba. UNC.

GVIRTZ, SILVINA (2007): "Del curriculum prescripto al curriculum ensefando. Una
mirada a los cuadernos de clase”. Col. Biblioteca esencial. Buenos Aires. Aiqué.

LUCHETTI, ELENA L. (2.008); “Guia para la formacion de nuevos docentes”. 1ra.
Edicion. Buenos Aires.Bonum.

MENGUINI, RAUL y NEGRIN, MARTA (comp.) (2011): "Practicas y residencias en la
formacion docente” 1ra. Ed. Buenos Aires. Jorge Baudino.

PODESTA, SUSANA (2004): “La practica docente. Saberes y vivencias”. Cérdoba.
Comunicarte.

ZAMERO, MARTA (2007): “Investigacion sobre cuadernos escolares”. Universidad
Nacional de Entre Rios (UNER).
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