GOBIERNO DE MENDOZA
Direccion General de Escuelas

MENDOZA, 2 3 MAR 2012
RESOLUCIONN: () 2 8 3

’ VISTO el Expediente N° 2497-D-12-02369.
caratulado: "DIRECCION DE EDUCACION SUPERIOR &/ DISENOC CURRICULAR
PROFESORADOG DE EDUCACION SECUNDARIA EN LENGUA Y LITERATURA™ y

CONSIDERANDO:

Que la Ley Nacional de Educacion N° 26.206 define
en su Articulo 71 que °‘La formacidn docente tiene la finalidad de preparar
profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personal, el desarrollo nacional y la
construccion de una sociedad mas justa. Promovera la construccion de una identidad
docente basada en la autonomia profesional, en vinculo con la cultura y fa sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza

.. j en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as”;
/
ﬂ/{ Que la misma Ley dispone, en su Articulo 78, la
creacion, en el ambito del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, del Instituto
}é{b Nacional de Formacion Docente (INFD), organismo rector y articulador de los
AN N esfuerzos de la Nacion y las Provincias para el desarrollo de politicas de estado para

el fortalecimiento de la formacion docente inicial y continua, asumiendo el caracter
prioritaric y estratégico del sistema formador para la mejora integral del Sistema
Educative Argentino,

Que la Ley 26.206 senala entre sus fines y objetivos
‘Promover el aprendizaje de saberes cientificos fundamentales para comprender y
participar reflexivamente en la sociedad contemporanea.” (Art. 11, inc. s};

Que la Ley de Educacion Nacicnal establece que “la
Educacion Secundaria es obligatoria y constituye una unidad pedagogica vy
organizativa destinada a los/as adolescentes y jovenes que hayan cumplido con el
nivel de Educacion Primaria” (art. 23)"; y entre sus finalidades las de "Brindar una
formaciéon ética que permita a lcs/as estudiantes desempedarse como sujetos
conscientes de sus derechos y obligaciones, que practican el pluralismo, la
cooperacion y la solidaridad, que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo
de discriminacion, se preparan para el ejercicio de la ciudadania democratica y
preservan el patrimonio natural y cultural; promover el acceso al conocimiento como
saber integrado, a través de las distintas areas y disciplinas que lo constituyen y a
sus principales problemas, contenidos y métodos; vincular a los/as estudiantes con el
mundo del trabajo, la produccidn, la ciencia y la tecnologia, y desarrollar procesos de
orientacion vocacional a fin de permitir una adecuada eleccion profesional y
~ ocupacional de los/as estudiantes.” (Art. 30, inc a, e, g, h respectivamente);
J
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LA

Que el INFD produce los Lineamientos Curriculares
para rormacion Docente Inicial (Resolucion N° 24-CFE-07), con el objetivo de
profundizar y mejorar las definiciones curriculares, generar progresivos CoOnsensos vy,
especialmente, fortalecer la integracién nacional del curriculum de formacién
docente, apoyando la coherencia y calidad de las propuestas de formacion en los
profesorados de tode el territerio naciconal;

Que resulta imperioso avanzar en el fortalecimiento
de la Educacién Secundaria para que sea una oportunidad para todos los
adolescentes, jdvenes y adultos del Sistema Educativo, en procura de la inclusién
social, la construccion de ciudadania, la continuidad de estudios y la articulacién con
el mundo del trabaje, la produccion y la cultura, en el marco de una construccion
federal con equidad;

Que en marco de las acciones desarrolladas por el
INFD la provincia en el afic 2009 inicié el procesc de revision de las practicas de
formacion docente para el nivel secundario y/c renovacién de sus disefios
curriculares; y en el anoc 2011 particip® a partir del mes de junic de encuentros con
caracter regional que tuvieron como objetivos: presentar el marcoc general de la
nueva educacion secundaria y sus vinculaciones con la formacién docente y analizar
las Recomendaciones para el mejcramiento de la formacion docente para el nivel
secundario;

Que participo del analisis de las problematicas de
la Formacién de Dccentes de Educacidn Secundaria y tomdé decisiones
conjuntamente a las otras provincias con respecto a la necesidad de reformular los
actuales planes de estudio adecuandoclos a la normativa especifica aprobada por el
Consejo Federal de Educacion;

Que el mandato social actual renueva la confianza
en la escuela como lugar privilegiado para la inclusion a traves del conocimiento y
para la concrecion de una experiencia educativa donde el encuentro con los adultos
permita la transmision del patnimonio cultural y la ensenanza de los saberes
socialmente relevantes para la construccion de una sociedad en la que todos tengan
lugar y posibilidades de desarrollo,

Que los docentes y las escuelas deben
encaminarse hacia la construccion de formas de escolarizacion que reconozcan las
caracteristicas de la etapa adolescente y juvenil en sus diversas formas de
expresion, para incluir efectivamente a los jovenes y acompafarlos en la

construccion de su proyecto de futuro;
é{?ff«
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Que la fermacion nicial y centinua de los docentes
constituye una de las estrategias fundantes para hacer frente al nuevo mandato
social;

Que en funcion de ello resulta necesario adecuar y
ampliar la oferta de Profesorados de Educacion Secundaria en Lengua y Literatura,
Historia y Geografia, adecuandclos a los requisitos de la Ley de Educacion Nacional
N¢ 26.206, del Plan Nacional de Formacion Docente (Resolucion N® 23/07).de los
Lineamientc Curriculares para la Formacion Docente Inicial {(Resolucidn N° 24/07) y
al Proyecto de Mejora para la Formacién Inicial de Profesores para Nivel Secundario
en Lengua y Literatura aprobados por el Consejo Federal de Educacion;

Que a nivel jurisdiccional se realizaron procesos de
consulta a los diversos actores del sistema educativo. generando las instancias de
participacién y produccién colectiva, en tanto documento publico. de un nuevc diseno
curricular para la formacion de prefesorados de educacion secundaria;

Que se cuenta con evaluacion satisfactoria del
INFD:

Que el tramite de validez nacional de titulos y
certificacicnes para la cohorte 2011 debe iniciarse antes del 31 de julio de 2012 ante
el Ministerio de Educacidon de la Nacidn, segun lo preceptuadc en el Articulo 7° Inc.
b) del Decreto N° 144/08 del poder Ejecutive Nacional;

Por elio,
LA DIRECTORA GENERAL DE ESCUELAS
RESUELVE:

Articulo 1ro.- Apruébese el Plan de Estudios correspondiente a la carrera de
PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN LENGUA Y LITERATURA
que figura en el Anexo de la presente Resoiucion,

Articulo 2do.- Dispongase que a partir del Ciclo Lectivo 2012, las instituciones
de nivel superior de Formacion Docente, podran inscribir alumnos en el primer ano
de la carrera que se aprueba por la presente resolucion.

Articulo 3ro.- Establézcase que las institucicnes de Formacion Docente
podran inscribir alumnos de 2do. , 3er. y 4to. Afic en los planes que rigen hasta la
fecha de entrada en vigencia de la presente Resolucion.
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A

Uno de los desafios que se presenta hoy en torno a la formacion docente inicial para
la Educacién Secundaria es la necesidad y posibilidad de resignificar la profesion
docente, wvolver a pensarla y concebiria, revisarla de manera de garantizar
desemperics adecuados en diferentes contextos y en atencion a sujetos singulares y
practicas sociales y culturales diversas que nos presenta el proximo decenio.

Este nuevo diseno curricular recupera los acuerdos federales plasmados en los
Lineamientos Curriculares Nacionales que plantean la docencia como: a) practica de
mediacion cultural reflexiva y critica, b) trabajo profesional institucionalizado, ¢)
practica pedagdgica, como también las voces de los docentes formadores de los
ISFD y de los docentes del sistema que aportaron con su experiencia a definir el
perfil del docente deseado.

——— Por una parte, se concibe la docencia como practica de mediacion cultural reflexiva y

critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar fas intervenciones de
W ensefanza en pos de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los
aprendizajes de los/as alumnos/as y apoyar procesos democraticos en el interior de

N N las instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de
(, ) mejores y mas dignas condicicnes de vida para todos/as los/as alumnos/as.

Por otra parte, la docencia es un trabajo profesional institucionalizado, que se lleva a
cabo en las instituciones educativas, en el marco de la construccion colectiva de

intereses publicos, de significados y aspiraciones compartidas y del derecho sccial a
la educacion. Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para
la genuina toma personal de decisiones para ensenar, como una actividad
comprometida, simbolizante, enriguecedora, y para construir espacios de produccicn
compartida y colaborativa en las instituciones educativas en las que la labor del
equipo docente pueda primar por scbre el trabajo individual y aislado. Esto exige
integrarse con facilidad en equipos, grupos de pares, con el fin de reflexionar sobre
el aprendizaje, nuevos modelos didacticos y probleméticas compartidas para
superarlas en forma creativa y colectiva. Requiere, asimismo, del ejércicio de la
autoridad pedagdgica, no solo como autoridad formal, sine como profesional
recenocido y legitimado por su respensabilidad en la ensenanza y por sus propuestas
educativas.

Ademds, la docencia es también una practica pedagdgica construida a partir de la
transmisién de conocimientos y de las formas apropiadas para penerles a disposicién
de sus alumnos/as y que toma a la diversidad como contexte. Ello implica la
capacidad de analizar la practica cotidiana incorpcorandc las dimensiones siempre
particulares def contexto de la practica, tanto en el nivel organizacional como en el
aula, en vistas a la mejora continua de la ensefianza. Estas practicas requieren
interrogarse acerca de la contextualizacion de los principios generales de la
ensefanza en los espacios locales de su realizacién.

Se aspira a formar un/a profesor/fa en Lengua y Literatura para la Educacion
Secundaria que sea a la vez persgna comprometida con el saber disciplinar y su
ensenanza, mediador intercultural, animador de una comunidad educativa, promotor

}
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de la lectura y del respeto a la vida y a la ley en una sociedad democratica, con
capacidad de comunicacion, lector y escritor experto y que contribuya a formar
ciudadanos alfabetizados.

A través del presente curriculo se pretende formar un docente con capacidad de:

Asumirse como un ser autonomo, comprometido con la realidad
sociocultural en la cual esta inserto, que pueda:

o Reflexionar sobre su propia historia y experiencias.

o Aceptar sus limitaciones y cptimizar sus posibilidades.

o Concebirse como un sujetc en proceso de construccion dindmica.

» Establecer vinculos basados en el respeto v valorizacién reciprocos.

« Entablar relaciones y vinculos positivos y de confianza con los adolescentes,
jovenes y adultos destinatarios/as de la Educacion Secundaria, dando lugar a
las experiencias personales, las preguntas, los intereses, las motivaciones vy la
seguridad en sus capacidades y deseos de aprender.

« Valorar a los otros como sujetos, sociales e historicamente constituidos o en

proceso de constitucion.

Desarrollarse como protagonista responsabie del momento histdrico en el que

le toca desempenarse.

Participar activa y democraticamente en la vida institucional y comunitaria.

- i

. Construir dinamicamente una identidad como profesional docente que le
e permita:

» Contribuir a la valoracion social de la Lengua y Literatura, tanto dentro como
fuera del Sistema Educativo, participando activamente en actividades
linguisticas, comunicativas y cufturales,

« Identificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los sujetos,
adolescentes, jévenes y adultos, como base para su actuacion docente.

« Concebir y desarroliar dispositivos pedagogicos para la diversidad asentados
sobre la confianza en las posibilidades de aprender de los/as alumnos/as
fortaleciendo sus potencialidades para un desarrollo pleno y armonico y sus
capacidades para construir conocimientos, comunicarse, parficipar en su
entorne libre y creativamente, cooperar y convivir con tolerancia y respeto por
los demas.

s Promover el aprendizaje y el desarrolic cognitive, social v afectivo de los/as
alumnos/as.

e Asumir una postura epistemoldgica sobre las practicas de lectura y escritura
que privilegie la atencion a los procesos y la significatividad de los mensajes.

» Disefar e implementar practicas educativas pertinentes y acordes con Ia
heterogeneidad de los sujetos y sus contextos, siendo capaz de desempenar
sus tareas en realidades diversas (espacios urbanos, suburbanos o rurales),
demostrando atencidn y respeto por la diversidad de caracteristicas y
condiciones relacionadas con el lenguaje, las formas culturales y el entorno.

+ Integrar en la tarea educativa a la comunidad, propiciando comunicaciones
fluidas, dialogos constructivos y respetc mutuo en la bUsqueda de criterios

/ compartidos acordes con los principios formativos del nivel.

...
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.1 = Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales
compartidos y participar y proponer actividades propias de las institucicnes de
educacion secundaria como asi también con las organizaciones de la
comunidad.

» Disefar y desarrollar proyectos, emprender y colaborar con programas gue
promueven el bienestar de los sujetos destinatarios de la accion educativa.

« Desarrollar el pensamiento divergente, la capacidad creativa, expresiva y
comunicativa, sensibilidad estética y valorar el patrimonio cultural y ambiental.

e Asumir un compromiso ¢on la ensefanza de la Lengua y Literatura en la
Educacion Secundaria.

« Adoptar una actitud critica sobre su accion, reflexiva y siempre abierta al
cambio, y estar dispuesto a indagar, replantear y resignificar situaciones,

[""“m" - conceptos o decisiones de la practica docente.
- s Dar continuidad a su formacion inicial, profundizando sus conocimientos y su
&/jj] capacidad reflexiva acerca de sus propias practicas, los sujetos, {os campos

. disciplinares, los contextos, las innovaciones y su identidad como docente.
_S&Elb Desplegar practicas educativas en las cuales manifieste la capacidad de:

e Desempenarse profesionalmente en diversas estructuras organizacionales,
orientaciones y modaiidades de la Educacion Secundaria.

e Reconocer el sentido socialmente significativo de los contenidos de la Lengua
y Literatura propios de este nivel, y asegurar su ensenanza, ccn el fin de
ampliar y profundizar las experiencias sociales extraescolares y fomentar
nuevos aprendizajes.

« Dominar los saberes de la Lengua vy Literatura, en tanto contenidos a ensenar,
y actualizar su propio marco de referencia tedrico, reconociendo el valor del
saber disciplinar para la construccion de propuestas de ensenanza, atendiendo
a la especificidad del nivel y a las caracteristicas de los sujetos que atiende.

» Favorecer el desarrollo de las capacidades de comunicacion y expresion de los
sujetos a través de diferentes lenguajes verbales y no verbales.

« Valorar el papel de la literatura en la transmision del patrimonio cultural y en
la construccidn de imaginarios compartidos.

« Generar ambientes y espacios de trabajo que resulten estimulantes para
los/as alumnos/as, y que puedan ser percibidos por ellos/as como un entorno
seguro, de establecimiento de vinculos pedagdgicos, de intercambios y debate
entre pares,

» Mediar los procesos de ensefanza y aprendizaje de la lengua y literatura, a
partir de propuestas didacticas integradoras, tendientes a lograr
significatividad y funcionalidad en dicho aprendizaje, en toda su relevancia y
complejidad.

« Facilitar los aprendizajes de la lengua vy la literatura a través de estrategias
didacticas que apunten a comprender y analizar situaciones significativos y
relevantes para el contexto social y cultural particular de los sujetos.

s Generar proyectos de lectura y escritura de hipertextos, apropiandose de las
posibilidades que brindan las TIC.

o Desarrollar en sus alumnos/as la lectura critica de diversas fuentes, la
blsqueda, seleccion, interpretacién y reelaboracion de informacion.

...
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/1 » ldentificar los marcos tedricos gque sustentan la ensefianza de la gramatica y
de! discurso en la escuela secundaria.

« Distinguir los elementos y métodos que resultan pertinentes para trabajar con
los textos vy los discursos en el aula.

« Reflexionar en torno a las dimensiones cognitivas de la lectura y la escritura,
los procesos involucrados, las estrategias requeridas y sus implicancias
didacticas para formar lectores y escritores auténomos y competentes.

o Utilizar los saberes scbre la diversidad linglistica y sociocultural para
promover situaciones de éxito y prevenir el fracaso escolar y social.

» Acompanar el progreso en el aprendizaje de los/as alumnos/as identificando
tanto los factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen
dificuitades para el aprender.

=~ « Conducir los procesos grupales y facilitar la integracion social.
: %J e Seleccionar y/c construir materiales y recursos didacticos a partir de criterios
fundados desde la lengua y literatura, que permitan el uso significativo y

SZ @ relevante de los mismos.

| » Analizar las lineas tecricas gue sustentan la ensefanza de la literatura en los
distintcs materiales que circulan en el mercado.

e Programar y realizar evaluaciones diagndsticas, integradoras, continuas y
sistematicas, centradas en los procedimientos y saberes de la lengua vy
literatura, atendiendo a la diversidad de sujetos, situaciones y contextos, y
gue permitan valorizar cualitativamente los logros y potencialidades de los/as
alumnos/as. :

« Seleccionar y utilizar nuevas tecnolegias de manera contextualizada, como una
alternativa valida para la apropiacion de saberes actualizados y como
potenciadeoras de la ensefianza y de la participacién activa del alumnos/a en
SU propio proceso de aprendizaje.

« Tomar decisicnes scbre la distribucién y optimizacion de los tiempas y del
espacic aulico para la ensefanza de la lengua vy literatura en la Educacion
Secundaria.

« Abordar las dinamicas y las problematicas propias de la Educacion Secundaria
con solvencia, idoneidad, compromisc y responsabilidad ética.

« Potenciar creativamente el uso de los recursos disponibles para el ejercicio de
su profesion. N

» Aplicar metodologias que construyan la comprension de la lengua v literatura,
mediante tareas gque requieran del alumno/a, la exploracion, los conocimientos
previos y la consulta de textos variados.

H...









GOBIERNO DE MENDOZA

RESOLUCION N°_

23 MAR 2012

0283

Direccion General de Escuelas >

Expediente N° 2497-D-12-02369

ANEXO

i
| Fundamentos de Literatura 96
Literatura Juveni 80
| Cultura y Literatura Grecolatina 96
Literatura Espafiola 160
g Literatura Latincamericana 192
E‘_ De la Formacion en | Literatura Argentina | 96
i Literatura Literatura Argentina Il 96
[ =
2 Literatura Argentina (| 96
4]
;T T E Literatura Opcional ! (Francesa / ltaliana) o 64
| o
—e— - - Literatura Opcional Il {Lengua Inglesa / Alemana) 64
i :ﬁﬁ Teoria Literaria 80
A -
s o Cine y Literatura 64
)
. ‘ t Todos los trayectos . L
dg‘j@_‘ del CFE Electivas (carga horaria minima) 80
| ! Practica Profesional Docente 1
| Incluye:
. » Taller de Métodos y Técnicas de Indagacion.
Pr0b|e‘mat'ca de los Recoleccion y Analisis de informacion.
Sujetos y los +  Seminario Analisis de informes sobre la Lengua y 128
% Contextos Literatura en la Educacion Secundaria Provincial.
o] « Taller de Conduccion de Grupos
8 s« Actividades de Campo
= «  Taller anual integrador
=
! __ : I
$ Practica Profesional Docente 11
o Incluye:
a
®
= \ »  Taller de Curriculo
-f Pr'm?ras « Taller de Programacion de 1a ensefianza y gestion
o Intervenciones en de la clase. 128
instituciones s Ateneo: La Lengua y Literatura en los diversos
educativas. niveles y organizaciones de la Educacion
Secundaria
» Actividades de Campo
+ Taller anual integrador
f
/
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Practica Profesional Docente ITI
Incluye:

+ Taller de Evaluacién de los aprendizajes

Pasantias « Talflerde Etic_a_Profesional Docente 3 128
»  Ateneo: Analisis de propuestas de intervencion
pedagogica

+ Actividades de Campo
o Taller anual integrador

Practica Profesional Docente IV
Incluye:

= Taller Disefo de Inlervenciones Educativas para
la Ensenanza de |a Lengua y Literatura.

+«  Seminario Problematicas de la Educacion

Residencia Docente Secundaria 384

s Taller sobre el frabajo docente.

« Taller de Informatica aplicada a la ensefanza de
la Lengua y Literatura.

i + Residencia docente

s Taller anual integrador

Practica Profesional Docente

!

En el marco de los Lineamientos Curriculares Nacionales, el Diseno Curricular
Provincial del Profesoradc de Educacion secundaria en Lengua y Literatura se
organiza en tres Campos de Formacior. Campo de la Formacion General, Campo de
la Formacion Especifica y Campo de Formacion en la Practica Profesional Docente. Se
entienden como estructuras formativas que reunen un conjunto de saberes
delimitados por su afinidad logica, metodolégica o profesional, y que se entrelazan y
complementan entre si. Estan regides por un proposito general que procura asegurar
unidad de concepcion y de enfoque curricular para todos sus elementos
constitutivos.

A su vez, al interior de cada campo de formacion, se proponen trayectos formativos
que permiten un reagrupamiento de las unidades curriculares por correlaciones vy
propositos. Los trayectos posibilitan un recorrido secuencial y transversal de
contenidos a lo largo de la carrera.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Esta dirigido a desarrollar una sdlida formacion humanistica y al dominio de los
marcos conceptuales, interpretatives y valerativos para el analisis y comprensién de
la cultura, el tiempo y contexto histdrico, la educacion, la ensenanza, el aprendizaje,
y a la formacidn del juicio profesional para la actuacion en diversos contextos socio
culturales.

Se distinguen en este campo de formacion dos trayectos foermatives: el Trayecto de
Actualizacién Formativa y el Trayecto de Fundamentos Educativos, y dos Unidades
Curriculares de Definicidon Institucional que pueden variar anualmente.

Z} Trayecto de Actualizacion Formativa

..
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Este trayecto se orienta a profundizar aspectos de la formacidn previa que se
constituyen en necesarios para transitar la formacion docente inicial. Se pretende
resolver la tension entre las condiciones de ingreso de los estudiantes a la formacion
docente inicial y las que hacen posible el recorrido de la misma.

En este trayecto se busca fortalecer los conocimientos, las experiencias, la formacion
cultural, las practicas necesarias para transitar con solvencia estudios de nivel
superior, para participar activamente en la vida cultural de sus comunidades asi
como para optimizar y enriquecer |os procesos de profesionalizacion de los futuros
docentes.

Se pretende formar a los/as futuros/as docentes como lectores criticos, usuarios
seguros de la lengua oral y escritores que puedan comunicarse por escrito con
correccion, adecuacion, coherencia y pertinencia, ademas de introducirios a obras
valiosas y movilizadoras de la literatura universal. A su vez, es central que los/as
estudiantes se apropien de los nuevos lenguajes de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion, necesarios para la blsqueda, seleccion vy
procesamiento de la informacion.

Conocer Historia de América Latina permitira al futuro docente conocer y utilizar
categorias de analisis que permitan comprender la realidad como una construccion
social.

Se promueve la salud y la incorporacion de habitos saludables, reflexionando sobre el
cuidado de la salud fisica y mental, el cuidado de la voz, instrumento necesario para
el trabajo docente, la postura corporal, el manejo del estrés, la nutricion y aspectes
relativos a la educacién sexual integral.

Trayecto de Fundamentos Educativos

Este Trayecto se enfoca a la recuperacion del sentido y el valor que en el mundo
actual y en la sociedad latinoamericana y argentina tienen {a educacion y la
docencia, incluyendo saberes que aportan al conccimiento y comprension del
fenémeno educativo como proceso social, ético, politico, histérico y economico.

“Fs fundamental tomar en cuenta gue el trabajo docente esta inscripto en espacios
publicos y responde a propositos sociales. La ensenianza, aun en el marco restringido
del aula, tene efectos a larqgo piazo en la trayectoria posterior de los estudiantes y
alcanza al conjunto de fa sociedad. Actuar y pensar en estos espacios requiere de
marcos conceptuales, interpretativos y valorativos que se integran a diferentes
campos disciplinares” (Recomendaciones para la elaboracion de diserios curriculares.
INFD.)

Resulta de importancia estratégica incluir la perspectiva del discurso pedagdgico
moderno, sus debates, desarrollo y evclucion en diferentes contextos historicos. Se
propone también un recorrido por la historia y politica de la educacién argentina,
permitiendo a los futuros docentes ubicarse en un marco historico, pedagogico y
politico de la educacion argentina, conocer el sistema educativo y las leyes que lo
rigen. La perspectiva sociolégica, por su parte, constituye un aporte fundamental
para la comprension del propio trabajo de ensefar, los procesos de escolarizacion y
sus efectos en la conservacién y transformacion de {a sociedad.

i
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La Didactica General conforma un espacio de formacidn fundamental para el
desempefio de la tarea docente, dadc que aporta marcos conceptuales, criterios
generales y principios de accion para la ensefianza. El trabajo docente es una
practica social enmarcada en una institucion como la escuela, por lo tanto, es
necesario conocer su organizacion y sus regulaciones. Por su parte, la Psicologia
Educaciona! permite comprender a los sujetos de la educacion focalizando en los
procesos de desarrollo subjetive y ios diferentes modelos psicologicos de
aprendizaje.

La Filosofia, como campo de saber y modo de conocimiento de caracter critico v
reflexivo, se constituye en un ambito de importante valor formativo para los/as
futuros/as docentes,

EL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

La obligatoriedad de la educacion secundaria abre un nuevo horizonte que nos
convoca a pensar en la formacion de sus profesores de Lengua vy Literatura desde el
desafio de superar el fracaso de los aprendizajes en los adolescentes y jovenes, la

rigidez de las formas de ensefar la lengua v la literatura, la obsolescencia de algunos
M contenidos y la pérdida de sentido de esta instancia para docentes y estudiantes.

[@‘@, “La secundaria desafia hoy e/ cardcter selectivo y las trayectorias escolares

L Interrumpidas que caracterizaron el nivel medio. Tiene tambien el desafio de

) encontrar nuevos y diferentes caminos para constituirse en ef espacio de transmision

‘ y recreacion de conocimientos valiosos para los jovenes y para la sociedad’ Proyecto
de Mejora para la Forrmacion Inicial de Profesores para el nivel Secundario. INFD).

Por ello y en funcidn de estos nuevos desafios, este campo se organiza desde los
conocimientos v habilidades especificas que el docente debe saber para ensefar la
Lengua v la Literatura en la Educacién Secundaria. “£Entendemos e/ espacio de /a
formacion de profesores como el ambito adecuado para que los estudiantes se
apropien no solo de los saberes disciplinares requeridos para /a practica docente,
sino también de las herramientas que les permitan comprension de ia complejidad de
ia tarea de ensenar y e/ diserio de dispositivos de intervencion adecuados a los
muitiples y cambiantes contextos educativos” (Proyecto de Mejora para la Formacion
Inicial de Profesores para el nivel secundario. INFD).

Se distinguen en este campo de formacion tres trayectos formativos: el Trayecto de
la Formacion en Lengua, el Trayecto de la Formacion en Literatura y el Trayecto de
la Formacidn Orientada o de la Ensenanza de la Lengua y la Literatura.

Trayecto de la Formacion en Lengua.

En este trayecto, los/as futuros/as docentes se apropiaran de los conceptos
disciplinares y teorias que abordan la Lengua como objeto de estudio. Se presentan
como saberes orientados, no sélo para el afianzamiento de las habilidades de los/las
futuros/as docentes sino como contenidos de ensenanza en las escuelas secundarias,
en tanto instrumentos privilegiados para el aprendizaje y la participacion en la
sociedad vy la cultura.

El desarrollo del lenguaje involucra distintas dimensiones del sujeto, en las cuales sa
manifiesta la profunda relacion que existe entre lengua y concepcidn del mundo,
L‘Hlengua y pensamiento, lengua e identidad, lengua y comunicacion., Conocer vy
4
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aprender Ja lengua implica acercase a un objetoc de estudio a través de multiples
estrategias, desnaturalizar modismos, modificar la propia mirada, reflexionar acerca
de la propia cultura, poner en crisis las categorias de pensamiento habituales,
romper el vinculo univoco con la realidad y la palabra que supone el lenguaje verbal
y adquirir conciencia del caracter arbitrario y convencional de todo sistema de signos.

Es decir, del desarrollo de! lenguaje se presenta como el centro de un proceso en el
que participan las dimensiones cultural, social, politica, cognitiva, neuroldgica y
afectiva de los sujetos.

Ante esta complejidad es importante que el/la futuro/a docente desarrolle a lo largo
de su formacion inicial sdlidos saberes disciplinares y conozca variedad razonable de
teorias que expliquen sistematicamente los saberes especificos de la lengua espafiola
y los procesos de ensefianza — aprendizaje de la lengua; y permitan transitar
experiencias formativas diversas con relacion a su futura practica docente.

El abordaje de las disciplinas lingdisticas y de la ensefanza de la lengua exige de
parte del estudiante de Lengua y Literatura el reconocimiento tempranc de las
diferantes lineas de estudio y que se han desarrollado a lo largo de la historia de las
disciplinas linglisticas para organizar una adecuada base conceptual que le permita
no solo comprender mejor los fundamentos tedricos de las asignaturas linglisticas
que se cursan a lo largo de la carrera y de los materiales didacticos que el mercado
editorial ofrece a los docentes de lengua, sino también reflexionar sobre el lenguaje
y scobre la descripcidn que de él han intentado hacer quienes se han dedicado al
estudio de las lenguas naturales. Las divergencias que existen entre una y otra
postura o teoria expresan concepciones diferentes sobre la naturaleza del lenguaje
y de las relaciones que se establecen a través de él entre los hombres, la realidad
social y el mundo fisico.

Por ello, este trayecto se orienta a fortalecer a lo largo de cuatro afos el ambito de
conocimientos y capacidades relativas al lenguaje, desde lo mas familiar y cercano al
estudiante hasta lo mas formal y complejo del desempenc verbal que puedan
requerir como ciudadano y docente.

El analisis del proceso de alfabetizacion inicial, avanzada y académica y sus
implicancias didacticas es un contenido central para el estudiante y que configura el
perfil del Profesor/a de Lengua y Literatura.

Trayecto de la Formacion en Literatura.

En este trayecto, se trata que los/as futuros/as docentes desarroilen la reflexion
sobre el caracter estético, linglistico, social y cultural del discurso literario, abordado
desde las particularidades genéricas y la funciocnalizacidn de conceptos tedricos vy
criticos. Es decir que presenta conceptos de tecria, historia y critica literarias y
acercamientos metodologicos diferentes para acceder, desde distintos puntos de
vista, a la potencialidad significativa de poemas, cuentos, novelas y obras
draméticas; para adquirir criterios de seleccion de los métodos y asumir sentido
critico frente a los mismos; para posibilitar las relaciones tedrico-literarias e iniciarse
en la lectura ‘profesional’, siempre nutrida de la experiencia literaria personal pero
tendiente a superar el contacto intuitivo, la relativizacidon y la univocidad dogmadtica,
aspectos que obstaculizarian la formacion profesional del futuro/a docente.

i
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Se introduce desde fundamentos de la Literatura en las categorias teoricas
indispensables para el estudio literario. Incorpora algunos debates actuales en el
campo literario tales como: género, nociones de canon, literaturas orales, corpus,
entre otros.

Se "propone vincular €l discurso literario, la teoria v 1a critica con los distintos modos
de leer y de escribir textos literarios en ef aula, donde cobran importancia
materialidad los textos, los propositos de lectura y escritura, la representaciones
acerca de lo que se considera o no literario vy la multiplicidad de sentidos que se
habifitan” (Proyecto de Mejora para la Formacion Inicial de Profescres para el nivel
secunaario. INFD)

Se presentan unidades curriculares como literatura juvenil y cine y literatura
orientadas a acercar a los adolescentes y jovenes a la lectura y disfrute de los textos
literarios como también acercarse al horizonte de expectativas de los grupos
juveniles v las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion. Es necesario
promover la literatura no sdle como una experiencia estética de caracter personal
sino tambien como un tipo especifico de comunicacion y como un hecho cultural
compartido.

Asimismo se aborda la Literatura Latinoamericana y Argentina considerando los
procesos de construccion de identidad en la historia de los pueblos de América Latina
vy de Argenting, dando un espacio particular a las manifestaciones literarias de las
culturales regicnales tanto del pais como de Mendoza.

Trayecto de la Formacion Orientada a la Ensehanza de la Lengua y
Literatura

Conscientes de estar insertos en un mundo en permanente transformacion, es
importante gue el funcicnamiento de las lenguas y el lenguaje pueda ser pensado
como una practica social — histéricamente situada. Por elic se propone que la
formacion disciplinar esté estrechamente acompafada por el conocimiento
pedagdgico especifico, que tenga especialmente en cuenta las posibilidades y
probiemas de ensefianza - aprendizaje inherentes a la lengua vy las literaturas en
instituciones educativa, a grupos de adolescentes y jovenes, de contextos
especificos.

Por ello este trayecto aborda la particularidad de los sujetos a los que atiende.
Ofrece un desarrollc exhaustivo sobre los sujetos de la Educacion Secundaria. Esto
es, analiza la configuracion de los procesos subjetivos e intersubjetivos en diferentes
contextos y diferentes itinerarios a partir de propuestas tedricas actualizadas y
complementarias.

Incorpora ademas una unidad de definicidn institucional orientada a desarrollar
saberes o practicas necesarias para complementar la formacion en la ensefianza de
la Lengua y la Literatura para contextos y sujetos singulares como puede ser, en
contextos rurales, de interculturalidad, de educacién especial, entre otros posibles.

El trayecte asume la responsabilidad de una formacidn pedagdgica y didactica
fundamentada e integrada, que garantice el rol transformador pensado para el/la
futuro/a profesor/a de Lengua y Literatura.

El Campo de la Formacion en la Practica Profesional Docente
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Este campe se organiza en torno a la practica profesional docente. Busca resignificar
la practica docente desde las experiencias pedagcégicas y conocimientos de los otros
campos curriculares a través de la incorporacién pregresiva de los estudiantes en
distintos contextos socioeducativos (Recomendaciones para la elaboracion de disefios
curriculares. INFD).

Resignificar el lugar de la préctica en la formacion docente (Terigi, 2004)! requiere:

- En primer lugar, actualizar la Lengua vy Literatura aprendida como
alumnosfas en el cursc de la trayectoria escolar previa, lo gque implica una
disposicion personal de los estudiantes y los docentes formadores para analizar
aquellas matrices que pueden constituirse en obstaculo epistemoldgico y pedagdgico
en la formacion como futuros/as docentes de Lengua y Literatura. Esto es, generar
los dispositivos que posibiliten revisar en forma insistente la experiencia formativa
previa de los estudiantes;

- En segundo teérmino, acercar tempranamente a los/as estudiantes a la

| practica, por medio de situaciones guiadas y acompanadas que permitan acceder a la
| diversidad y complejidad de {a realidad de la Educacion Secundaria. Esto es, ampliar

los ambitos de la practica de los futuros docentes al conjunto de instituciones de
nivel secundaric y a la variedad de situacicnes de aproximacion a la tarea del
docente. Se hace necesario disenar un complejo dispositivo de construccion de la
practica docente que incluya trabajos de campo, trabajos de disefio, micro -
experiencias, primeros desempenos, etc.

- En tercera instancia, implica replantear la relacion entre el Instituto
Formador y las Instituciones de Educacion Secundaria asociadas, en tanto el espacio
y las practicas escolares se constituyen en ambitos para reconstruir y elaborar el
saber pedagdgico desde un proceso dialéctico y en dinamismo permanente.

" En este didlogo sobre la propia experiencia de ensenar, 1as experiencias de otros, /a
vida cotidiana en las aulas y 1as teorias de la educacion, es posible configurar una
experiencia que contribuya a consolidar la democratizacion de /a formacion docente
en particular y de la escuela en general. Una reflexion tanto individual como
colectiva, que tenga como norte la formacion de profesionales reflexivos no solo
desde una técnica ¢ practica, sino tambien asumiendo un compromiso etico y
politico, en tanto actores comprometidos con su tiempo en /a busqueda de practicas
mas justas y democraticas” (Recomendaciones para fa elaboracion de disefios
curriculares. INFD.).

En este sentido, el Campo de Formacion en la Practica Profesional Docente (CFPPD)
se concibe como un eje vertebrador y como una entidad interdependiente dentro del
Curriculo de la Formacién Docente para la Educacion Secundaria en Lengua y
Literatura, y tiene como fin permitir a quienes estan “aprendiendo a ser profesores
de Lengua y Literatura”, la oportunidad de probar y demostrar el conjunto de
capacidades que se van construyendo en su transito por la carrera, a través de

! Terigi, F. (2004) Panel: “Propuestas Nacionales para las practicas y residencias en la
Formacién Docente” en: Giménez Gustavo (Coordinador de edicidon) “Practicas vy
residencias. Memoria, experiencias, horizontes...” Editorial Brujas. Cordoba.

23 MAR 2012
0283

H...



L

N

B 23 MAR 2012

g

GOBIERNO DE MENDOZA -15- RESOLUCION N° __ 02
Direccion General de Escuelas -
ANEXO

Expediente N° 2497-D-12-02369

Wi

simulaciones y de intervenciones progresivas en las instituciones educativas que les
permitan participar, realizar el analisis y proponer soluciones o mejoras a situaciones
0 casos que integren variadas dimensiones de la practica y profesion docente, en
multiples escenarios ¢ contextos socio-educativos que a posteriori constituiran su
espacio real de trabajo y de desarroflo profesional.

El CFPPD, en este sentido, debe conformar el lugar propicic para la definicion de un
conjunto de focos o ejes problematicos, que puedan ser objeto de estudio, de
experiencia y reflexion, superando el reduccionismo de considerar dichos focos como
generadores de una mera “actividad”, para enmarcarlos como una experiencia
multifacética, imbricada con la teoria y los marcos conceptuales que la sustentan vy
realizada por y con determinados sujetos, instituciones y contextos,

Como experiencia multifaceética que aporta a la constitucion de la profesionalidad
docente, estas practicas se concretan en acciones y estrategias diversas de
simulacion, observacion y/o de intervencion, para visualizar y realizar lecturas criticas
de esos espacios complejos, diversos y dinamices cemo lo son las aulas y las
instituciones escolares, asi como para cuestionar o interpeiar lo que sucede en esos
escenarios.

Las afirmaciones anteriores stiponen adherir a un determinado Modelo de Formacion
Docente, detras del cual se definen y articulan concepciones respecto a la educacion,
a la ensenanza, al aprendizaje, a la formacién docente y a las reciprocas
interacciones que las afectan y determinan, permitiendo una vision totalizadora del
objeto (Arredondo, 1989},

Aln a sabiendas de las contradicciones, divergencias, limitaciones o posibilidades
que los diversos “Modelos” presentan, el nuevo Curriculo ~y el Campo de la Practica
Profesional Docente que forma parte de él- se ha concebido a partir del modeio
hermenéutico- reflexivo, afirmacion que supone censiderar “a /a ensefianza como
una actividad compleja, en un ecosistema inestable, sobredeterminada por e/
contexto — espacio temporal y sociopolitico- y cargada de confiictos de valor gue
requieren opciones éticas y politicas” (Perez Gomez, 1996)".

En este marco, "€ docente debe enfrentar, con sabiduria y creatividad, sitvaciones
practicas imprevisibles que exigen a menudo resoluciones inmediatas para 1as que no
sirven reglas técnicas ni recetas de ia cultura escolar. Vincula lo emocional con /a
indagacion teorica. Se construye personal y colectivamente: parte de ias situaciones
concretas (personales, grupales, institucionales, sociopoiiticas), que intenta
reflexionar y comprender con herramientas conceptuales y vuelve a 1a practica para
modificarla. Se dialoga con fa situacion interpelandola, tanto con los propios
supuestos tedricos y practicos como con otros sujetos reales y virtuales (autores,
colegas, alumnos, autoridades). Sus lextos son ‘pre-textos’, que posibilitan y
generan conocirmientos nuevos para interpretar y comprender 13 especificidad de
cada situacion original, que también se transforma. Se llega asi’ a un conocimiento
experto, el mejor disponible para dar cuenta que aguella practica primera, ahora ya
enriguecida y modificada, posible portadora de eventuales alternativas, de un nuevo
d)hamf'smo transformador. (...). Se pretende, desde esta concepcion de la Practica
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Profesional, formar un docente comprometido con sdfidos valores (no neutro) y con
competencias polivalentes”. (De Lella, 1999).

Desde este Modelo, es necesario romper el criterio de la practica en abstracto por
una practica concreta situada socialmente en un contexto especifico, a traves de la
cual, a partir de la reflexion, se construya y re-construya teoria. De alli la afirmacion
referida a que el CFPPD es un referente y eje conductor de la formacion de docentes.

Como es posible apreciar: "NMo vale cualquier tipo de practica. £s mds, algunos
modos de concebir y desarroflar las practicas pueden considerarse regresivas y
contraproducentes, porque restringen en fugar de potenciar las posibifidades de
comprension situacional y actuacion creativa” (Pérez Gomez, 1997).

Siguiendo los Lineamientos propiciados por el INFD, la formacién en la practica
profesional es concebida como un conjunto de procesos complejos y
multidimensionales asociados a todas aquellas tareas que un docente realiza en su
puesto de trabajo. Aprender a ser docente implica “no solo aprender a ensefar sino
también aprender las caracteristicas, significado y funcidn sociales de la ocupacién” 2
(LCN - Resolucion 24/07 CFE).

En pos de ello, sera necesario, entre otras desafios inherentes al desarrollo de este
Campo:

* Favorecer la integracion entre los Institutos y las Escuelas “asociadas” en las
que se realizan las practicas, como alternativa clave para el desarrollo de
proyectos conjuntos y de experimentar variadas alternativas de actuacion por
parte de los/as futuros/as docentes. Para eflo se impone recuperar el trabajo
compartido con los/as docentes de las escuelas asociadas anticipando qué
modificaciones son necesarias para acompanar cualquier intento de mejora.
Las instituciones educativas de Educacion Secundaria constituyen Jos
ambientes  reales del proceso de formacion en las  prdcticas”.
(Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. INFD).

» Facilitar 1a movilidad de los/as estudiantes en escenarios multiples y en la
integracion de grupos que presenten gran diversidad, que permitan el
desarrollo de practicas contextualizadas que se constituyan en vehiculo
articulador para la problematizacion y reflexicn sobre los sujetos y el
aprendizaje, sobre la ensefianza y sobre la propia profesion docente,
compartiendo las reflexiones personales en ambitos contenedores,
coordinados por los docentes involucrados.

= Considerar que “es importante reconocer que 1a formacion en fas practicas no
solo implica el trabajo en las instituciones de Educacion Secundaria, sino ef
aprendizaje modelizador que se desarrolla en ef Instituto (..) Es importante
favorecer /13 posibifidad de experimentar modelos de ensenanza activos y

2 Contreras Domingo J., (1987) De estudiante a profesor. Socializacién y ensenanza en
las précticas de ensefianza, en Revista de Educacion N° 282, Madrid, Ministerio de
" Educacion y Ciencia.
/
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diserios curriculares. INFD).

» Asegurar que tanto las institucicnes y los docentes a cargo de este Campo,
como las escuelas asociadas y los propios estudiantes, conozcan el Modelo de
Formacion que orienta las Practicas Docentes, de modo tal que las
experiencias escolares efectuadas en estos espacios tengan incidencia sobre el
nosterior desempeno profesional y se conviertan en espacios para construir y
repensar la tarea docente y no simplemente para observar, “inspeccionar” o
apropiarse de determinadas rutinas escolares’. Este desafio supone redefinir
los tipos de intercambios entre el ISFD v las escuelas asociadas, implicando a
un mayor numero de docentes para mejorar la calidad de las practicas que
realizan los/as estudiantes (equipc de profescres de practica y docentes
orientadores provenientes de las escuelas asociadas). “Es necesario tener
presente que las transformaciones esperadas solo seran posibles si los
distintos sujetos se re-conocen (en particular los docentes de Lengua vy
Literatura del nivel Secundaric que orientan las practicas de los/as estudiantes
del profesorado y los profesores de practicas de los ISFD), si es posible pensar
juntos distintas alternativas, dado que la mejor idea sera siempre la que surja
de un proceso colectivo, para que los/as alumnos/as de las “escuelas
asociadas” efectivamente aprendan vy los estudiantes - practicantes tambien”,
(Recomendaciones para la elaboracion de disenos curriculares. INFD.).

« Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones holisticas,
integradas a los restantes espacios curriculares presentes en los Disefios, asf
como de confrontacion tedrico/practica. En este sentido, también los procescs
de Practica Profesional deben ser practicas imbricadas en las propias
instituciones en las que se realizan. El/la docente de la Escuela Asociada es
quien tiene las claves para que esto ocurra, en tanto puede hacer "objeto de
conocimiento la cotidianeidad escolar en todos sus planos: Jos diversos
proyectos didacticos e institucionales, los acuerdos con otros profesores/as,
ias reuniones de padres, las reuniones de personal, los recreos, e/
funcionamiento de l3as asociaciones cooperadoras, los registros y toda la
documentacion que circuld por 1a escuela. Estas claves y distintos planos no
pueden ser descubiertos” por primera vez cuando elfla egresado/a se
incorpora 3l trabajo docente en 1as escuelas., De ello se trata cuando se habia
de formacion integral: abrir todas las preguntas posibles en lo que implica
habitar una escuela como docente” (Recomendaciones para la elaboracion de
disefios curricuiares. INFD).

Trayectos del Campo de la Formacion en la Practica
Profesional Docente

! Gonzalez y Fuentes (1998) atendiendo a la problematica de la participacidon y de {o que

ven cotidianamente los estudiantes en Practicas, sintetizan algunos rasgos: Las Practicas

como una ocasién ‘para hacer’ - Las Practicas como una ocasion ,.para ver hacer’ -

Las Practicas como una ocasion ‘para hacer ver” - Las Practicas como una ocasion para
1 “aprender a ensefiar y para aprender a aprender”,
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El curriculo presenta cuatro trayectos, uno por cada afic de la formacion docente,
que articulan en su recorrido los conocimientos aportados por los otros campes de la
formacion: 1) Problematicas de los sujetos y los contextos en {a Educacion
Secundaria, 2) Primeras intervenciones en instituciones de Educacién Secundaria, 3)
Pasantias: La ensefanza y el aprendizaje de la Lengua vy Literatura en la Educacion
Secundaria, 4) La Residencia Docente de Lengua y Literatura en la Educacion
Secundaria.

Cada trayecto aborda problematicas especificas que guardan relacion con los
contenidos desarrollades en las unidades curriculares del Campo de Formacion
General y del Campo de Formacidn Especifica. La organizacion de la propuesta para
el CFPPD en el curricule requiere pensar en un disefo integrado e integrador, de
complejidad creciente, previendo:

a) que el mismo se desarrollara durante toda la formacion, desde una concepcion
o amplia sobre el alcance de las “practicas docentes”, considerando todas aquellas
M/ | tareas que un docente realiza en su contexto de trabajo.

b) situaciones de ensenanza y aprendizaje desarrolladas en el ambito de las

“escuelas asociadas” y la comunidad, en los espacios reales de las practicas
educativas.

) situaciones de ensenanza y aprendizaje desarrolladas en el Instituto Superior, de
i distinto formato (talleres, seminarios, ateneos, etc.} en torno a la practica docente
situada en las instituciones de Educacion Secundaria.

d) la articulacion de los conocimientos practicos v de los brindados por los otros
campos curriculares y la sistematizacion a través de un taller integrader anual.

Las propuestas educativas se desarrollan en el ISFD y en las escuelas asociadas vy
comunidades de referencia y responden a una secuencia anual:

Primer cuatrimestre:

1) Talleres, seminarios, ateneos en el ISFD.

2) Trabajo de campe en las institucicnes de Educacion Secundaria asociadas.
Segundo cuatrimestre:

3) Talleres, seminarios, ateneos en el ISFD.

4) Trabajo de campo en las instituciones de Educacién Secundaria asociadas.
5) Taller final anuai integrador.

Los/as estudiantes realizaran biografias escolares, trabajos de registro, narraciones,
informes, andlisis de documentacion, producciones pedagdgicas y didacticas,
reflexiones, consultas bibliograficas, etc., que incorporaran en el portafolios de
evidencias de su proceso educativo. Cada afio se realizara un cologuio final
integrador en el que debera analizar el portafolios y dara cuenta de los aprendizajes
realizados. El eje de la practica de cada ano recupera, completa y complejiza las
miradas sobre el portafolios del afno anterior, posibilitando espacios de reflexion
metacognitiva y de articulacion de saberes.

| UNIDADES CURRICULARES
/

...
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Los Campos de Formacidon se organizan en Trayectos Formativos que estan
integrados por Unidades Curriculares, concebidas como aquellas instancias
curriculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagogicos, forman
parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la
formacion y deben ser acreditadas por los estudiantes.

Unidades Curriculares de Definicion Jurisdiccional.

Se organizan en tornc a los campos y trayectos que por decision jurisdiccional y en
orden a los lineamientos propuestos por el INFD se estipulan como estructurantes
basicos de la formacion docente inicial del Profesorado. Por ello éstas unidades
curriculares deberan desarroliarse en todas las ofertas de Profesorados de Educacion
secundaria en Lengua y Literatura que se implementen en la provincia de Mendoza
respetando los descriptores minimos de contenidos v las instancias de formacion que
estipuia el diseno.

Unidades Curriculares de Definicion Institucional.

La inclusion de unidades curriculares de definicidn institucional se enmarca en ia
concepcion de un curriculo flexible y permite a los ISDF realizar una oferta acorde
con sus fortalezas y las necesidades de los/as estudiantes. El presente disefio
curricular propone a los ISFD una serie de unidades cuyas tematicas puede ampliar o
incluir otras correspondientes a ambitos de saber teéricos y/o practicos no
contempladas en este documento. Se definiran anualmente en acuerdo con la DES.
Se presentan dos tipos de unidades de definicion institucional: las de cursado
obligatorio para todos los estudiantes y las electivas

Sobre las Unidades Curriculares de Definicion Institucional (UDI)

Se consideran Unidades Curriculares de Definicion Institucional a aquellas definidas
por la IFD y de cursado obligatorio para todos los/as estudiantes del Profesorado de
Educacion Secundaria en Lengua y Literatura Se consideran complemento de las
Unidades Curriculares de Definicion Jurisdiccional y se orientan a articular los campos
de saber abordados en estas ultimas con las realidades socio educativas de la regidn
de incumbencia del IFD. Cada IFD debera definir las unidades curriculares de
definicidn institucional por campo, especificadas en el Disefio, y optar por una
tematica por afo para cada una.

Sobre las Unidades Curriculares de Definicion Institucional Electivas (UDIE)

Las unidades curriculares electivas estan orientadas a fortalecer la propia trayectoria
formativa del estudiante del profesorado. Se relacionan con el sistema de crédito y la
flexibilidad del curriculo. Dichas unidades curriculares electivas seran ofrecidas por
los profesores y no podran superar en ningln caso las 36 hs catedra ni ser menas a
12 hs. catedra. Se organizaran con relacion a tematicas concretas y se desarrollaran
con formato de taller o trabajo de campo. Se acreditaran a través de coloquios,
ateneos, foros, producciones, etc., quedando explicitamente excluida en este caso la
instancia de examen final con tribunal. Se dictaran con las heras contracuatrimestre
que dispongan los docentes o bien con !as horas previstas para gestion curricular,
segun lo defina la organizacion académica institucional. El IFD podra ofrecer varias
propuestas electivas simultaneamente, segun la disposicion de los profesores,

i

...
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permitiendo asi la opcion de los/as estudiantes para elegir las mismas. Deberan
dictarse en el transcurso de un cuatrimestre {(nunca implicando el cuatrimestre
completo) y podran desarrollarse con un cursado intensivo. Se sugiere que [0S
grupos de estudiantes cursantes en las electivas no sean mayores a 25 (veinticinco).
Es conveniente aclarar gque nc necesariamente todas las unidades curriculares
electivas se deberan cursar en el Instituto Formador. A través del sistema de
créditos, y habiendo acuerdos interinstitucionales (entre IFD debidamente
acreditados en el sistema pulblico) que garanticen la calidad académica de los
mismos, los/as estudiantes del Profesorado podran cumplimentar por el sistema de
crédito hasta un 30% de las horas de formacion prevista para los electivos (Desde
un minimo 80 hs. catedra hasta un maximo 180 hs catedra).

El cursado debera garantizar la carga horaria prevista pudiéndose distribuir
semanalmente (2 o 3 hs cat. semanales}, o a través de un cursado intensivo {ej. 4
sabados de 6 hs catedra), o bien desarrollando tareas y acciones en las escuelas
asociadas. Estas modalidades de cursado se organizaran segun disponibilidad de
docentes, estudiantes y espacios institucionales. Los/as estudiantes de profesorado
podran cursar las electivas durante el desarrollo de los afios formativos.

Aungue estan ubicadas {por razones de presentacion de la estructura curricular) en
anos y cuatrimestres, se podran dictar indistintamente en los diferentes momentos
del ano y el/la estudiante podra cursarlas en cualquier momento de su trayectoria
formativa {una o dos por anoc, o bien en forma concentrada tres o cuatro por afio).
En todas fas instancias el/la estudiante debera cumplimentar la carga horaria minima
de electivos como condicion de egreso.

Sobre el sistema de crédito.

El sistema de credito permite reconocer recorridos formativos desarrollados por
los/as estudiantes en instancias diferenciadas a [as ofrecidas por los trayectos
formativos del presente disefio curricular. En el caso de Unidades Curriculares
Jurisdiccionales o de Unidades de Definicion Institucional, el docente formador podra
reconocer hasta un 20% de la formacion ofrecida en el IFD, que podra computarse
comg parte del porcentaje de asistencia obligatoria, de Ia calificacion final o bien de
los trabajos practicos propuestos per la Unidad Curricular, entre otras posibles
instancias.

Asimismo, en el caso de las electivas, el sistema de crédito podra ser considerado
hasta un 30 % de la carga horaria minima propuesta, aplicable a una electiva del
mismo IFD en el que el/la estudiante reviste como alumno/a regular.

El reconocimiento de creditos para una instancia formativa (Unidades curriculares,
electivas) excluye ser considerado (ese mismo crédito), para otra instancia formativa
diferente dentro del mismo profesorado.

FORMATOS DE LAS UNIDADES CURRICULARES
A continuacion se presentan los formatos de las unidades curriculares. La variedad
de formatos pone de manifiesto la concepcion de un disefio curricular que presenta a
los/as estudiantes diferentes modelos y formas de organizacion de la ensefianza, que
“modelizan” el trabajo docente que luego ellos realizaran en sus practicas docentes,
que promueve la articulacion de saberes de los diferentes campos del conocimiento,

Ja interaccidn con las instituciones de Educacion secundaria asociadas vy la reflexion

&) 23 MAR 2012
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sobre la practica en terreno. Sin duda, esto implica un importante trabajo coordinado

de los equipos docentes para la gestion institucional del curriculo en los ISFD.

P 2 S

S

Materias o
Asignaturas

Definidas por la ensenanza de marcos disciplinares o multidisciplinares
y sus derivaciones metodologicas para la intervencion educativa de
valor troncal para la formacion.

Brindan conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y
modelos  explicativos de caracter provisional, evitando todo
dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucion a través del tiempo.

Ejercitan a los/as alumnos/as en el andlisis de problemas, la
investigacion documental, en la interpretacién de tablas y graficos, en
la preparacion de informes, la elaboracion de banco de datos y archivos
bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y escrita, y en
general, en los metodos de trabajo intelectual transferibles a la accion
profesional, etc.

En cuanto al tiempo y ritmo de las materias o asignaturas, sus
caracteristicas definen que pueden adoptar la periodizacion anual o
cuatrimestral. o

Seminarios

Promueven el estudio de problemas relevantes para la formacion
profesional. Incluyen la reflexion critica de las concepciones o
supuestos previos sobre tales problemas, que los/as estudiantes tienen
incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprension a traves de la lectura y el debate de
materiales bibliograficos ¢ de investigacion. Estas unidades, permiten el
cuestionamiento del "pensamiento practico” y ejercitan en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios activos
de ia produccion del conocimiento.

Los seminarios se adaptan bien a la organizacion cuatrimestral,
atendiendo a la necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

Talleres

Se orientan a la produccién e instrumentacion requerida para la accién
profesional. Promueven la resolucién practica de situaciones de alto
valor para la formacion docente. El desarrello de las capacidades que
involucran  desempenos practicos envuelve una diversidad vy
complementariedad de atributos, ya que las situaciones practicas nc se
reducen a un hacer, sino que se constituyen como un hacer creative y
reflexivo en el gue tanto se ponen en juego los marcos conceptuales
disponibles como se inicia la blusqueda de aquelics otros nuevos que
resulten necesarics para orientar, resolver o interpretar los desafios de
fa produccion.

Se destacan entre estas capacidades: las competencias linglisticas,
para la blsqueda y organizacion de la informacidon, para la
identificacion diagndstica, para la interaccién social y la cocrdinacién de
grupos, para el manejo de recursos de comunicacion y expresion, para
el desarrollo de proyectos educativos, para proyectos de integracién
escolar de alumnos/as con alguna discapacidad, etc.

Se logran capacidades para el analisis de casos y de alternativas de
accidn, la toma de decisiones y la produccion de soluciones e
innovaciones para encararlos.

Trabajos de

Campo

| Espacios sistemdticos de sintesis e integracidn de conocimientos a

través de la realizacion de trabajos de indagacién_ en terreno e

0283
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acompanamientc de un profesor/tutor.

Permiten la contrastacién de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de
capacidades para la produccidn de conocimientos en contextos
especificos.

Operan comoe confluencia de los aprendizajes asimilados en las materias
y su reconceptualizacion, a la luz de las dimensiones de la practica
social y educativa concreta, como ambitos desde los cuales se recogen
problemas para trabajar en los seminarios y como espacios en los que
las producciones de los talleres se someten a prueba y analisis.

Se desarrolla la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
decumentar, relatar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y
comprender las diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en eguipos y
elaborar informes, produciendo investigaciones operativas en casos
delimitados. Pueden ser secuenciados en periodos cuatrimestrales ¢
dentro de éstos.

| Trabajos de participacidn progresiva en el ambito de la practica docente

I (///,/ pasando por practicas de ensefanza y actividades llidicas delimitadas
“ hasta la residencia docente con proyectos de ensefanza extendides en

T el tiempo.
g2 Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los

trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus
experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes.

En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada de
los/as maestros/profesores tutcres de las instituciones educativas
asociadas y los profesares de practicas de los Institutos Superiores.
Practicas Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes
docentes representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de
experimentar con proyectos de ensefnanza y de integrarse a un grupo
de trabajo educativo propio del Nivel.

Incluye tanto encuentros previos de diseno y analisis de situaciones
como encuentros posteriores de analisis de practicas y rescluciones de
conflictos en los gue participan los profesores, el grupc de estudiantes
y, de ser posible, los tutores de las instituciones educativas asociadas.
Su caracter gradual y progresivo determina [a posibilidad de
organizacion a lo largo del afio escolar, preferentemente entre mayo y
junio y entre agosto y setiembre para no interferir en las practicas
educativas de las instituciones educativas asociadas del periodo de
diagndstico inicial y de integracién y recuperacién de los aprendizajes al
final del ano.

Representan unidades de conocimientos completas en si mismas y
multidimensionales sobre un campo de actuacidn docente,
proporcionando un marco de referencia integral, las principales lineas
de accion y las estrategias fundamentales para intervenir en dicho

Modulos
campo.
Su crganizacion puede presentarse en materiales impresos, con guias
de trabajc y accmpanamiento tutorial, facilitando el estudio
independiente.
Por sus caracteristicas, se adapta a los periodos cuatrimestrales, .
L) { aunque pueden preverse la secuencia en dos cuatrimestres, seglin sea |

...
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Permiten profundizar en el conocimiento, a partir del analisis de la
singularidad que ofrece un “casc” o situacion problematica, con los
aportes de docentes de ISFD, docentes de las instituciones educativas
asociadas y estudiantes de la formacién.
El ateneo se caracteriza por ser un contexto grupal de aprendizaje, un
espacio de reflexion y de socializacion de saberes en reiacion con
variadas situaciones relacicnadas con las practicas docentes. Docentes
y estudiantes abordan y buscan alternativas de resolucion a problemas
especificos y/o situaciones singulares, que atraviesan y desafian en
forma constante la tarea docente: problemas didacticos, institucionales
y de aula, de convivencia escolar, de atencidn a las necesidades
educativas especiales, de educacion en contextos diversos, etc.
Ateneos Este intercambic entre pares, coordinado por un especialista
Didacticos ' /

enriquecido con aportes bibliogréficos pertinentes, con los aportes de
invitados como docentes del Modalidad de Educacion secundaria en,..,
directivos, supervisores, especialistas, redunda en el incremento del
saber implicado en las practicas y permite arribar a propuestas de
accion o de mejora.

Ei trabajo en ateneo deberia contemplar asi, -en diferentes
combinaciones- momentos informativos, momentos de reflexion vy
analisis de practicas ajenas al grupo, escritura de textos de las
practicas, analisis colaborativos de casos presentades y elaboracidn de
propuestas superadoras o proyectos de accion/mejora. Por sus
caracteristicas, se adapta a un recorte espacio-temporal dentro de un
cuatrimestre o ano.

SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN
LAS DISTINTAS UNIDADES CURRICULARES

La diversidad de formatos de fas unidades curriculares se corresponde con una
diversidad de propuestas de evaluacion. No se puede ni debe evaluar del mismo
modo en todas las unidades curriculares del plan de estudios. No es o mismo evaluar
la comprension de materias o asignaturas que evaluar los progresos en talleres,
seminarios, modulos independientes u optativos o practicas docentes.

En términos generales, es muy recomendable promover el aprendizaje activo vy
significativo de los/as estudiantes, a traves de estudio de casos, analisis de
tendencias, discusion de lecturas, resolucion de problemas, produccion de informes
orales y escritos, trabajo en bibliotecas y con herramientas informaticas,
contrastacion y debate de posiciones, elaboracion de portafolios (trabajos
seleccionados deliberadamente con un propdsito determinado -un dossier-)®, entre
otros. Los dispositivos pedagogicos de formacion deberdn ser revisados y renovados
criticamente.

* Segln Elena Luchetti, un portafolios consiste en una serie de trabajos (un dossier) producidos por un

estudiante, seleccionados deliberadamente con un propdsito determinado. Se diferencia de la tradicional carpeta

en que, en un portafolios, cada trabajo se puso por un motivo particular. El trabajo en los portafolios es

imitado; no es una suma de todos los trabajos realizados por un estudiante, sinoc una muestra representativa.

Su funcion primordial es testimoniar lo que aprendid un estudiante y utilizar esa informacién para tomar
siones en beneficio de esos estudiantes.
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otros. Los dispositivos pedagogicos de formacion deberdn ser revisados y renovados
criticamente.

Las modalidades de trabajo independiente, de investigacion documental, de uso de
herramientas informaticas, la elaboracién de informes escritos, los trabajos con
tablas y bases de datos, la elaboracion de planes de accidon en tiempos determinadaos
con eleccion de alternativas, de ejercicios de expresién y comunicacion oral, los
trabajos de campo, entre otros, son aun muy escascs. Ellcs brindan la posibilidad de
desarrollar la autonomia de pensamiento y métodos de trabajo intelectual necesarios
para el desarrollo profesicnal. Los mismos deberian ser sistematicamente ejercitados,
contribuyendo, asi también, a disminuir las brechas resuitantes de las desigualdades
en el capital cultural de los/as estudiantes.

En particular en el caso de la formacion de los/as docentes, es necesaric fomentar el
juicio metddico en el analisis de casos y la transferibilidad de los conocimientes a la

T accion. Esta es una de las claves pedagdgicas para su formacion, facilitandc bases
&=~ + splidas para las decisiones fundamentadas y reflexivas en situacicnes reales. En el
M/ l caso de las unidades curriculares anuales, se recomignda’ plantear alternativas
" “ 4 evaluativas parciales que faciliten el aprendizaje y la acreditacion de las mismas,

SOBRE LA LOGICA, LA DINAMICA Y LA GESTION
— CURRICULAR

El curriculo como propuesta formativa y como practica pedagogica es el organizador
por excelencia de las instituciones pedagdgicas. Pensar el curriculo como propuesta y
como dinamica de formacion, implica organizar y orientar procesos de desarrollo
curricular desde marcos consensuados y producciones colectivas. Lo especifico de los
institutos de formacion docente es llevar a cabo las acciones pertinentes a la
formacién que se expresan en un determinado desarrollo curricular.

El desarrollo curricular de la formacion docente en el marco de los nuevos disenos
se encuentra atravesado por tres ejes complementarios:

- La formacion en la practica docente como eje central de la propuesta
formativa, se orienta a analizar y comprender la realidad educativa y preparar
para intervenir en ella.

- El analisis de la socializacion escolar previa que portan los sujetes, estudiantes
y docentes formadores. La revision de [a experiencia formativa previa y las
matrices de aprendizaje construidas en dicha experiencia implica observar y
reflexionar sobre maodelas de ensefianza — aprendizaje y rutinas escolares que
tienden a actualizarse durante el ejercicio profesional docente.

- La construccion de modalidades especificas de trabajo vinculadas a la
produccién, apropiacion y difusidon de conocimientos propios del campo
academico.

El siguiente esquema permite visualizar la légica y dinamica del desarrollo curricular:

/]
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L Acciones de coordinacidn e integracion con el trayecto de la practica
profesional docente de cada uno de los profescrados;

- Asistencia a jornadas y encuentros de capacitacion curricular convocadas por

la DES;
it N Reuniones interinstitucionales o institucionales en orden a debatir y analizar
!_____“____ . producciones y experiencias académicas relacionadas con la formacion inicial
; docente;

- Participacion en muestras y atenecs y en otras instancias académicas
diferenciadas.

|
1

,--—-mi’ - Desarrolloc de propuestas electivas como cofertas opcicnales para los/las
|

estudiantes en el marco del fortalecimiento de la trayectoria formativa del
——— profesorado.

- Todas aquellas instancias académicas y formativas que se consideren
pertinentes a la formacion docente inicial con acuerdo de los Consejos
Directivos y Académicos y en articulacion con los Centros de Desarroilo
Profesicnal.

...
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___,E)ISTRIBU’CIGN DE LA CARGA HORARIA DEL PROFESORADO DE
EDUCACION SECUNDARIA EN LENGUA Y LITERATURA(POR HORA
CATEDRA)

Los siguientes cuadros presentan la distribucion de la carga horaria de cursado
semanal del Profesorado de Educacidon secundaria en Lengua y Literatura
correspondiente a los/as estudiantes y a los/as profescres formadores (por hora

catedra):
Distribucion de la Carga horaria !
expresada en horas catedras '
De Hs i
Unidades Curriculares GUISHER | o pron e TOtaclj h|0ras * Régimen de
semanal P e I cursado
d Curricular profiakar
estudiante por UC por UC
— l = IS S| (S o m!

‘ 01| Pedagogia 5 2 7 Cuatrimestral
é/é’,/{ 02! Promocion de la Salud 3 1 4 Cuatrimestral
it 171 A i .

Fonética, Fonologia y _

| ’ 6 2 8 Cuatrimestral

f !iq( 2 ! =, 03 Ortografia : _
| 04 : Fundamentos de Literatura 6 2 8 Cuatrimestral
05 | Historia de la Lingiiistica 6 2 8 Cuatrimestral
o ' 06| Didactica General 5 2 7 Cuatrimestral
e S R PR ) i !
; Historia Politica, Social, i
w |07 | Econdmica y Cultural de 5 2 7 Cuatrimestral
= América Latina
| B
. & 1 08| Morfologia 5 2 -, 6 Cuatrimestral
09 | Literatura juvenil 5 7 7 Cuatrimestral
10 Shitka V Literatura 6 2 8 Cuatrimestral
Grecolatina 1 S
11 Tecnologlas.de I_a! Informacion . i i S,
y la Comunicacion
12 Practu_:as de Lectura, Escritura ; : i 3 T
77 |y Oralidad
13| Practica Profesional Docente I 4 2 | 6 Anual
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| __expresada en horas catedras
i _ ; De Hs
Unidades Curriculares cursadoI Al Totaé hloras Régimen de
semanal | de Gestidn e cursado
del : profesor
siacl Curricular or UC
estudiante | oo c p
I
25 'Filosofia 4 2 6 Cuatrimestral
26 Psicolingiiistica 5 2 7 i Cuatrimestral
o [ ]
27 i Literatura Argentina I 6 2 8 Cuatrimestral
28 | Literatura Argentina 11 6 2 8 Cuatrimestral
»7) ,g 29 | Sociolingliistica 5 2 7 Cuatrimestral
| |2
i o : 2 Y
wr. u 30| Sociologia de la Educacion 4 2 6 Cuatrimestral
1
— : 31 | Analisis del Discurso 4 g 6 Anual
— 32 | Didactica de la Lengua 4 2 & Anual
33 | Didactica de la Literatura 4 2 6 Anual
34 Practicas Discursivas en Lengua 2 5 6 ot
~ |Oral
35 | Practica Profesional Docente III 4 ) 6 Anual
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/i » Interpelar las practicas docentes que se desarrollan en los ambitos de
formacién docente inicial a partir de introducir la dimension de las trayectorias
personales, constructoras de la experiencia, y la dimension del contexto
escolar, en circunstancias historicas particulares.

e Caracterizar la dimensicn pedagdgica en los procesos formativos desde un
conjunto categorial especifico que permita fundamentar y formular propuestas
de intervencion alternativas en diferentes contextos.

o Reflexionar las practicas educativas desde pedagogias alternativas como
pedagogias de la incertidumbre, del silencio y del goce.

Descriptores:

Desarrollo historico del campo pedagogico.

La practica pedagdgica en las concepciones sociales histdricamente construidas,
i - ' Modelos clasicos y nuevos enfoques pedagdgicos: Pedagogia positivista. Pedagogia
/‘"*‘ humanista. Pedagogia critica. Pedagogias libertarias. Pedagogia itinerante. Memoria y

Z/éj . pedagogia narrativa. Aportes de los grandes pedagogos.

La educacion como practica social.
’ gﬂ? i{ El dilema pedagogico: criticos ¢ reproductores del orden hegemonico. El caracter
- mitificador de las relaciones de poder en Ia relacion pedagodgica. La conformacion de
la/s identidad/es y practica/s docente/s a traves de las tensiones especificas del
campo como: formacion — humanizacion, autoridad — poder del docente, tension

libertad — autoridad entre estudiantes y docentes, la transmision y la disciplina de los
alumnos, experiencias pedagdgicas y procesos de subjetivacion.

La transmision
La transmisién como eje del quehacer pedagdgico. La dialecticidad del fendmeno
educativo.

El vinculo pedagogico.
Dimensiones de analisis de la relacidon pedagogica: el deseo de dar, el deseo de
ensenar. El deseo de aprender. Formacion y ensefanza en el vinculo intersubjetivo.

2. Promocion de la salud

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefo curricular: primer afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 4 horas catedra semanales |

Sintesis explicativa:

Este espacio esta destinado a plantear la temética de la salud; entendiendo la misma
con la O.M.S, (Organizacion Mundial para la Salud) como situacién de bienestar fisico,
s[guico y social, no ya como la mera ausencia de enfermedad. Se considera saludable
/generacion y conservacion de este bienestar, en todas sus dimensiones. Dentro de
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este marco consideramos especificamente la nocion de salud ocupacicnal considerada
desde la perspectiva del desarrollo profesional docente.

Las metas politicas de plena escolarizacion han planteado nuevos retos educativos; a
esto se afiade una abrupta modificacion del escenario educative producido como
resultado de profundos cambios sociales, politicos, econdmicos y culturales
acontecidos en la ultima década.

Los datos epidemioldgicos con los que se cuenta a nivel internacional, nacional y
provincial manifiestan la incidencia de determinados factores de riesgo, de cuyo
abordaje preventive podrian derivarse numeroscs beneficios, tanto para el sistema
como para los sujetos. Es por ello que esta unidad curricular aborda la salud mental,
el cuidado de la voz, una nutricién saludable, los beneficios de la actividad Historia y
la educacion sexual integral desde los marcos legales, cientificos y socio — culturales.

Expectativas de logro:

¢« Reconocer el concepto de salud desde una perspectiva positiva, integradora,
compleja y multidimensional.

« Identificar los principales factores de riesgo que perturban la salud ocupacional
del docente.

o Incorporar habitos saludables para la prevencion de problematicas asociadas al
desempenoc laboral docente.

Descriptores:

La salud, concepto, dimensiones.
La salud ocupacicnal. Los factores protectores y los factores de riesgo.

Factores de riesgo asociados al ejercicio profesional docente.
Estadisticas nacionales y provinciales sobre pedidos de licencia. Malestar docente.
Prevencidn. Habitos saludables y autc-cuidado.

La saiud fonoaudiolégica.
Cuidado de la voz y la postura.

La salud nutricional.
Habitos. Conocimientos sobre la calidad y cantidad de las ingestas.

La Educaciéon Sexual Integral.

Programa Nacional de Educacion Sexual. Ley Nacional 26.150. La Educacién sexual
como un derecho. La Educacién sexual en el sistema educativo provincial. La
sexualidad en la cultura y la historia. Enfoques. La identidad sexual. Génerc y
sexualidad. La lucha por la igualdad y la tolerancia. La cultura del placer. La salud
reproductiva.

La salud mental.
Manejo del stress. Desgaste, estancamiento y burn-out. Agotamiento emocional,

inadecuacion vy despersonalizacion. Inadaptacion, ausentismo, estancamiente,
resistencia a los cambios. Prevencion y abordaje.
/] 3. Fonética, Fonologia y Ortografia

23 MAR 2012
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Formato: asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefo curricular: primer afo, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 8 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

La unidad curricular Fonética, Fonologia y Ortografia se encamina a desarrollar una
descripcion de los sonidos de la lengua espanola desde el punto de vista fisico-
fisiologico y funcional, y a establecer la relacidon de los sonidos del lenguaje con el
sistema simbdlico de la escritura. La fongtica aborda el estudio de los fongs o

aldfonos, el proceso de produccidon del sonide articulado, de sus caracteristicas fisicas

y de cdmo son percibidos por el oido. La fonologia, en cambio, se ocupa del estudio
de los fonemas, es decir, de establecer, a partir del nimero ilimitado de realizaciones

concretas de habla, el conjunto limitade y reducido de unidades fonicas distintivas de

significado. Incorpora la descripcion del sistema de prosodia, es decir, de la |

entonacion, Ia intensidad y el ritmo, estudio relevante de los aspectos especificos de la
oralidad y de gran interés por su productividad comunicativa. Ademas, se incluyen los
fenomenos de fonética combinatoria y de fonoestilistica en orden al analisis del
discurso literario y no literario y a la explicacion de fendmenos que se producen
frecuentemente en las realizaciones linguisticas. Por su parte, los aspectos gréaficos de
la lengua escrita se estudian a través de la grafematica y de la ortografia. La primera,
en cuanto disciplina descriptiva, estudia los signos de la escritura y sus relaciones con
las unidades fonoldgicas; la segunda es normativa y apunta a las realizaciones escritas
valoradas como correctas en el mundo hispanico desde la perspectiva de la expresion
grafica.

Para la ensefianza de la lengua, se requiere una perspectiva que permita relacionar
los hechos lingUisticos con la funcidn comunicativa y cognitiva de tal modo de abstraer
el sistema fonologico y grafemético de la lengua espariola en uso. La clasificacion
binaria universal de los fonemas desarrollada por Jacobson constituye un punto de

partida, aunque con un rencvado concepto de sistema: no cerrado, altamente estable, i
. CON sistematizaciones constantes, puesto que su esencia es la continuidad, pero que,
simultaneamente, da cabida a la ambigledad, a la redundancia, a la inestabilidad ,

consustanciales a las lenguas naturales en su constante adaptacion a las necesidades
de los hablantes. Si bien corresponde un enfoque sincronico, se debe propiciar la
constante referencia a estados anteriores de la lengua espafiola en diacronia, por un
lado, porque se trata de un insumo imprescindible para la lectura de textos en lengua
espafola pertenecientes a siglos anteriores y que manifiestan un diasistema
fonoldgico y grafico distinto al contemporaneo; por otro, porque el profesor de lengua
debe conocer por las causas para lo cual se hace indispensable remitirse a la historia

| de los fendmenos linguisticos tal como se fueron gestando. Por ejemplo, respecto de -
la ausencia de fonemas palatales en la lengua madre, en el latin vulgar, el fonema

palatal africado sordo /tf/ del espanol surge de la asimilacion reciproca de dos
fonemas latinos /KT/: NOCTE>noche, LACTUCA>lechuga. Al carecer el abecedario
lating de palatales, hubo que idear nuevos signos, como en este caso la suma de dos
grafemas consonanticos que represenan un solo fonema.

,Ell camino del hablante es seleccionar los medios de realizacion fdnicos de los |
|

ES2 2 3 MAR 2012
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significados que Intenta comunicar: aléfonos/fonemas, silabas, acentos, pausas,
entonacion. El abordaje de la descripcion fonica v grafica de la lengua espaiola
permiten el estudio de las realizaciones linglisticas concretas en lengua oral v escrita
desde la perspectiva de la expresicn en relacion con el significado que se transmite
voluntaria o involuntariamente.

Las unidades de la lengua son, desde una perspectiva funcional y cognitiva, espacios
no discretos, sino inestables, flexibles, redefinibles y manipulables de manera
creativa por los hablantes. Las formas lingiiisticas constituyen por lo regular un
continuum categorial tanto entre las categorias como al interior de las mismas, con
zonas focales, donde se sitlan los mejores representantes de la categoria, el
prototipo, y limites categoriales no nitidos ni bien establecidos: hay elementos que
pueden estar en zonas fronterizas y exhibir las propiedades de dos 0 mas categorias,
con €l consiguiente proceso de debilitamiento o pérdida de categoriatidad.

Como los contenidos de Ortografia han sido concebidos basicamente para aplicar en
los niveles mas elementales de la ensefianza, se ha eludido el trasfondo teodrico
fundamental que esta disciplina debe brindar. Para fortalecer la formacion académica
del profesor de Lengua y Literatura, se hace imprescindible el estudio de la Ultima
publicacion de la Real Academia y de la Asociacion de Academias de la Lengua
Espafiola, Orfografia de /a Lengua Fspariola (2010), la cual representa un insumo
explicativo basico para entender el sistema ortografice del espafiol, su configuracién
historica v el uso de las letras y de los signos ortogréficos, que el profesional de la
lengua debe ensefar.

Esta unidad curricular con el formato asignatura se constituye en un marco disciplinar
angular para el abordaje de los procesos de alfabetizacion en lo que concierne a qué
ensefiar, por qué ensefarlo y algunos aspectos de como hacerio a través de una
intervencion educativa adecuada. Por tanto, debe brindar los conocimientos fonéticos,
fonologicos, grafematicos y de ortografia necesarios para poder explicar fenémenos
ortograficos vy fonicos segun las distintas variedades sociolinglisticas (dialecto,
sociolecto, cronolecto y registro). La metodologia aplicada debe propiciar el analisis de
la expresion oral y escrita desde la perspectiva fonica y grafica en trabajos de campo,
cuya consecucidon permita que los alumnos expliquen con propiedad los hechos
detectados usando el metalenguaje especifico de las ciencias del lenguaje en informes
escritos y/u orales. Se destaca la importancia de generar modos de observacion y
comprensién de hechos linglisticos que favorezcan el desarrollo de estrategias
intelectuales que se deben transferir en el quehacer profesional.

Expectativas de logro:

« Reconocer los rasgos distintivos de los fonemas de la lengua espanola y las
variaciones alofonicas correspondientes.

» FEstablecer correspondencias v faltas de correspondencia entre los sistemas
fonoldgico vy grafematico del espanol.

» Explicar el proceso de articulacion de los sonidos del lenguaje.

e Describir algunas caracteristicas de los subsistemas fonicos del espanol en la
Argentina, Hispanoameérica y Espana, a partir de corpora reales.

« Explicar fenomenos de fonética combinatoria habituales en los hablantes de
lengua espaficla contempordnea: asimilacion, diferenciacién/disimilacion,
agregacion (protasis, epentesis y paragoge), peérdida (aféresis, sincopa v
apocope), metatesis/inversion.

e« Reconocer los sistemas de escritura utilizados en Occidente desde las

representaciones no fonolcgicas hasta los silabarios y alfabetos.

Reconocer el sistema de reglas ortograficas del esparicl contemporaneo.

23 MAR.2012
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« Valorar la necesidad de una formacion sélida en fonética, fonologia,
grafematica y ortografia, en orden a la ensefianza de la lengua.
Descriptores:

De la Oralidad a la Representacién Grafica del Lenguaje

Prioridad de la oralidad. Tipos basicos de escritura. Qrigenes y desarrollo de la
escritura alfabética. Relaciones entre el codigo oral y el coadigo escrito. Constituyentes
de los sistemas de escritura. La imprenta vy la tipologia. La nueva ideografia.

La Ortografia del Espanol

La crtegrafia come disciplina linglistica y como sistema convencional estructurado de
normas. Los ideales ortografices. Funciones de la ortografia. Origen y evolucion de los
sistemas ortograficos. Las reformas ortograficas. La importancia social de la
ortografia. Origen y evolucidn del sistema ortografice del espafiol. Criterios en la
configuracién del sistema ortografico. Constituyentes. La representacion grafica de los
fonemas. Correspondencia entre fonemas y grafemas. La representacion grafica del
acento. El usc de los signos ortograficos: diacriticos, de puntuacién y auxiliares. El uso
de las letras maylsculas y minUsculas. La representacidn grafica de las unidades
Iéxicas. Unién y separacion de elementos en la escritura. Las abreviaciones graficas:
origen, abreviaturas, siglas, acrdonimos, relacidn con las nuevas tecnologias, los
simbolos. La ortegrafia de préstamos linglisticos, extranjerismos y latinismos. Las
transcripciones de voces procedentes de lenguas que no utilizan el alfabeto latino en
su escritura. La ortografia de nombres propios antroponimos, toponimos hispanices y
extranjeros, de los derivados de nombres propios extranjeros y de expresiones
NUMEricas.

La Fonologia del Espanol Contemporaneo

Fonemas, fonos y aldfonos. La fonolegia y la fonética como disciplinas linglisticas:
campos de estudio. La caracterizacion de los fonemas: los rasgos distintivos.
Operaciones  linglisticas de  reconocimiento:  relaciones  sintagmaticas vy
paradigmaticas. Sisterma fonologico del espanocl. Rasgos distintives de los fonemas
vocalicos y consonanticos. La silaba: definicion, partes, caracterizacion, clasificacion. El
silabeo fonoldgico. Subsistemas consonanticos del espanol: los fendmenos del seseg,
del ceceo vy del yeismo. Oposicion fonoldgica, neutralizacion y archifonemas. La
transcripcion fonoldgica. Fonemas suprasegmentales o prosodemas del sistema
fonclogico del espafiol. Definicion de acento. Funciones. Palabras acentuadas e
inacentuadas. El acento enfatico ¢ de insistencia. Grupo fdnico y grupo de entonacion.
La figura tonal. Funcion linguistica, sociolinglistica y expresiva de la entonacion.
Nociones de fonoestilistica. Valores expresives de la expresién fonica.

La Fonética Articulatoria y Auditiva del Espaiiol

Produccion del sonido articulado: el aparato fonador y auditivo. La accion de las
cavidades infragldticas, laringea y supragléticas. Clasificacion articulatoria de los
sonidos del lenguaje. Alofonos vocalicos: semivocales y semiconscnantes; vocales
abiertas, relajadas, nasalizadas. Alofonos consonanticos de /n/, /b,d,g,j/, /p.tk/en
posicidn implosiva. Transcripcidon fonegtica. La silabificacidon fonética en espaniol.
Fendmenos de fonética combinatoria: asimilacidn en contacto y a distancia;
asimilacion regresiva, progresiva, doble y reciproca; diferenciacion y disimilacion;
inversion y metatesis; agregacion (protesis, epéntesis, paragege), reduccion (aféresis,
sincopa y apocope); sandhi, hapaxepia o haplologia. Descripcién de la variacion
fonético-fonclogica del espafiol de la Argentina, segun la division linglistica de B.
Fontanella de Weinberg.

1
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4. Fundamentos de Literatura

Formato: mddulo

Regimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefo curricular: primer afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedras

Carga horaria para el/la docente formador/a: 8 horas catedra

| Sintesis explicativa:

El médulo de Fundamentos de Literatura, en tanto acercamiento inicial a la reflexion
sobre el hecho fiterario, su rigueza y complejidad, se ocupa de los fundamentos
tedricos de su estudio, aborda sus problematicas principales, ofrece métodos de
analisis y propone posibles periodizaciones que permiten ordenar épocas,
movimientos, escuelas y generaciones literarias a través del tiempo y del espacio.

El propdsito es que los estudiantes que comiencen el Profesorado emprendan un
proceso vinculado al goce estético y a la reflexion en las lecturas de diversas obras
literarias. Es indispensable gue se transformen en buenos fectores, competentes y
entusiastas, que se apropien de contenidos culturalmente distintos, que valoren la
escritura como forma de expresion social y personal; coma asi también, que
adquieran el vocabulario y los conceptos especificos del campo literario para ser
receptores y emisores activos y criticos de las obras literarias.

En tal sentido, los programas deben reunir aspectos de la teoria literaria, obras
universales que respondan a distintos géneros y a diversas épocas, con la deliberada
intencion de que en la variedad de temas, estilos y épocas encuentren suficientes
motivos para acceder con placer al fascinante mundo de la literatura.

El formato méduio permite focalizar los temas y problemas como hilos conductores de
diferentes perspectivas tedricas. El abordaje de las obras desde distintos puntos de
vista autoriza a tomar posicidon vy establecer relaciones con ofras alternativas. El
modulo representa unidades de conocimientos completos en si mismos y
multidimensionales sobre un campo de actuacién docente, proporcionando un marco
de referencia integral, las principales lineas de accion y ias estrategias fundamentales
para intervenir en dicho campo. Su organizacion puede presentarse en materiales
impresos, con guias de trabajo y acompafiamiento tutorial, facilitando el estudio
independiente,

Expectativas de logro:

+ Reflexionar sobre la literatura como objeto de estudio y considerarla en su
especificidad y en relacién con otros discursos.

o Incorporar conceptos de teoria literaria con el propdsito de enriquecer la

experiencia literaria.

Acceder a un corpus representativo de obras literarias de diferentes autores,

23 MAR 2012
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épocas y lugares.
s Desarroliar la mirada tedrico-critica sobre |a literatura.

» Abordar el empleo de métodos y procedimientos pertinentes para el analisis de
un corpus variado de textos literarios.

« Desplegar la sensibilidad y ef goce estético sobre la Literatura como lenguaje
artistico.

e Profundizar en la lectura comprensiva y critica de producciones literarias.
(profundizar el procesa de lectura literaria y el posicionamiento especifico del
lectar).

+ Contextualizar las cbras literarias y ponerlas en relacién con otras
manifestaciones de la cultura, desde su propio ambito de estudio y el de otras
areas del conocimiento,

Descriptores:
La literatura como objeto de estudio.

Especificidad y relacion con otros discursos. Concepto de ficcion. Verosimilitud. Pacto
de ficcion. La Literatura como una construccion social. Las relaciones entre los textos:
intertextualidad, paratextualidad, metatextualidad, hipertextualidad, metatextualidad,
architextualidad.

Problematicas relacionadas con la produccion, las manifestaciones textuales, el
consumo v la circulacion de la literatura.,

Periodizacion socio-historico- cultural.

Movimientos y escuelas artisticas en general y literarias en particular. Métodos,
instrumentos y teécnicas. Comparacion entre diferentes abordajes (estilistico, semiotico
y narratologico especificamente).

Aproximacion a los géneros literarios.

- La lirica: la experiencia lirica, el lenguaje poético, el yo Iirico, tropos y figuras.
Lectura y analisis de textos liricos.

- La narrativa: el mundo narrativo: narrador, punto de vista y focalizacion, accion,
trama, espacio, personajes; principales formas narrativas; nociones elementales
sobre las diferentes categorias narrativas. Lectura comprensiva y analisis de obras
narrativas.

- La dramatica: el hecho teatral, la literatura y el espectaculo, rasgos particulares
de la relacién obra-publico. Subgéneros. Lectura comprensiva y analisis de
distintas obras dramatica.

- Hibridez genérica

5. Historia de la Lingiiistica

" Formato: asignatura
/]
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Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: primer afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 8 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular se propone realizar un recorrido historico para mostrar como
se constituyo el pensamiento linglistico moderno, qué conexiones establecié con las
concepciones tradicionales acerca del lenguaje, qué aportes recibié de otras
disciplinas como la filosofia, las ciencias naturaies, las teorias historiograficas y las
modernas ciencias del lenguaje. También intenta exponer los puntos de unién y de
ruptura gue estas reflexiones linglisticas tuvieron con las concepciones cientificas de
las que fueron contemporaneas y el grado de influencia que operd sobre ellas el
contexto historico y sociat dentro del cual se desarrollaron. Toda ciencia nace de su
pasado: el estado alcanzado en Ja generacion anterior proporciona un punto de
partida para la siguiente. Ademas de su propic pasado, la trayectoria de una ciencia
se ve afectada también por el contexto social de su mundo contemporaneo y por las
premisas intelectuales que dominan en é&l.

El formate asignatura permite desarrollar un camino a modo de mapa orientativo
para el profesional de la lengua y de la literatura construido desde la gramatica
descriptiva y prescriptiva de los griegos (estoicos y alejandrinos) y de los latinos
(Marco Terencio Varrén, Donato y Prisciano), elaborada a partir del andlisis de los
textos escritos literarios y que pervive durante sigios en la cultura occidental. El
trayecto bordea el Renacimiento Carolingio con el auge de los estudios gramaticales
para aprender a leer y escribir. Se aproxima, en la Edad Media europea, a la
gramatica especulativa y universal de los modistae sustentada en la filosofia
aristotélica-tomista gue relaciona el lenguaje con la mente humana y trata de
explicar las categorias gramaticales con las que se ensefnaba e! griego y el latin. El
caminc se adentra en el reinado de Alfonso el Sabio gue se propuso convertir el
romance espanol en lengua escrita (s.XIII} y en el Renacimiento espaficl con la
primera gramatica castellana de Antonio de Nebrija (1499) y la descripcion de
registros coloquiales de lenguas americanas por parte, particularmente, de
espanoles, portugueses e italianos, los cuales dan inicio al estudio de la diversidad
linglistica mas alld del griego y del latin. La ruta se detiene en la gramdtica logico-
filosofica y universal de Port-Royal {s. XVII) construida sobre el andamiaje del
racionalismo filosofico de Descartes y que sera el punto de partida del generativismo
chomskiano del siglo XX. Se puede incursiocnar en las hipdtesis racionalistas y las
empirico-sensistas acerca del origen del lenguaje en pleno siglo XVIII y hacer un alto
en la creacion de la Real Academia Espafiola, a imitacidon de otras Academias
Nacionales, en ia publicacion de la Gramdtica de /a RAE (1771) que fija la norma
culta del castellano del siglo XVIII y del primer Diccionario de la fengua Castellana,
conocido como Diccionario de Autoridades, previa normalizacion de ortografia
castellana. El itinerario se enriquece con la /ingiistica comparada (S. XIX) en plenc
romanticismo europeo gracias al descubrimiento del sanscrito a fines del siglo XVIH y
del descubrimiento del parentesco entre la lengua sagrada de Ja India y las lenguas
europeas, estudios que se caracterizan por la influencia de la metodologia propia de
las ciencias naturales y por la concepcion de las lenguas humanas como organismos
que, por s/ mismos, nacen, se desarrcllan y mueren. El camino continia para
L.abordar la_ fingtistica historica propiamente dicha con Friedrich Diez y los
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i neogramaticos (s. XIX). Ei mérito de este joven grupo de lingliistas alemanes
consistid en colocar en perspectiva histérica los resultados de la linglistica
comparatista y en ver en la lengua un producto del espiritu colectivo de los grupos
linguisticos, influencia tedrica de la naciente psicologia gque también buscaba, como
la hinglistica, su objeto de estudio cientifico. Por esa misma época, el romanista e
hispanista Karl Vossler crea, oponiéndose al positivismo de los neogramaticos, la
escuela del Idealismo lingiistico o Estilistica, influenciado por la filosofia y las ideas
de Benedetto Croce. Postula la prioridad de los recursos de estilo por sobre la
gramatica y la fonologfa. Concibe el lenguaje como una actividad espiritual
(enérgeia), de creacidn individual, psicoldgica, de indole consciente y analoga a la
artistica.

El camino se dirige expedito al nacimiento de la linglistica cientifica en el Curso de
— Lingihstica General del ginebrino Ferdinand de Saussure guien delimita el objetoc de
o estudio cientifico a partir de la concepcién de un signo lingdistico con significado vy

significante y de las dicotomias /engua y habla, sincronia y diacronia, relaciones
Z/y paradigmalticas v sintagmalticas. La teoria del linglista suizo ha sido denominada

; ! estructuralismo y emplea la metodologia aplicada a las ciencias scciales vy
EZ @ | etnograficas de base empirista. El camino de avance del estructuralismo europeo se
! bifurca en el formalismo de la Escusla de Copenhague de Hjelmslev y el
funcionalismo de la Escuela de Praga con Jacobson y Trubetskoy, entre otros. En
l América, se desarrolla el estructuralismo norteamericano con el descriptivisnmo de
teonard Bloomfield y la escuela def relativismo lingiistico de Edward Sapir. En la ruta
norteamericana, no se puede eludir la corriente formalista conocida como
generativismo que irrumpe exitosa al desplazar el foco de los estudios de la lengua
como sistema a la lengua como producto de la mente, como capacidad innata para
aprender v usar la lengua (competencia linglistics)., La Gramatica Universal
chomskiana es la teoria del siglo XX que se esfuerza por precisar las reglas
gramaticales que rigen a todas las lenguas por igual, con el fin primero de dar a luz a
la primera maquina que hable mediante un programa que imite la competenca
lingdistica humana. En armonia con esta concepcion del lenguaje, a partir de la
década del 50, nace la psicofingiistica que se ocupa del estudio de la adquisicidn,
comprension, produccion y perdida del lenguaje humano.

Por su parte, el funcionalismo, desde sus inicios, se opone a la concepcion de la
lengua como un sistema autonomo, y establece como premisa prioritaria la funcion
comunicativa en el abordaje de cualguier estudio linglistico. Esa posicion se inserta
en el ambito del dinamismo comunicativo, de lo social, de la valoracion de la
intencion comunicativa, de la variacion linglistica, de los condicionamientos de la
situacion comunicativa y del estudio de textos de trama expositiva en relacion con el
fenomeno del avance de la informacién {tema / rema) a partir de fines de la década
del 20. Durante el siglo XX, no se puede soslayar el surgimiento, desde la logica
filosofica, hacia mediados del siglo XX, en el mundo anglosajon, del interés por el
lenguaje cotidianc y del comportamiento de los seres humanos en la comunicacién
eficaz segun la concepcion del pragmatismo linglitstico ( teorias de los actos de habia,
de la cooperacion, de la cortesia, de la relevancia) corriente definida, por Charles S.
Peirce (1839-1914), cientifico norteamericano contemporaneo de F. de Saussure,
como “una actitud, una orientacion fuera de toda teoria particular, consistente en
apartar la mirada de todo lo que es causa primera, primer principic, categoria,
supuesta necesidad, para dirigiria a los resultados, a las consecuencias”, Estas ideas
son la base del pragmatismo en ciencia. Peirce, en los ultimos afios del siglo XIX,
concibe desde la ldgica una teoria general de los signos denominada semiotica.

Asimismo, cabe detenerse en el estudio de la fingdistica materialista rusa que se
_ 1 ppone con Baitin a la linglistica de Saussure a la que el tedrico ruso llama idealismo
fﬁ/
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u objetivismo abstracto. Bajtin rescata la investigacion del uso de la lengua, esto es,
las manifestaciones verbales realmente producidas en contextos determinados,
estableciendo relaciones entre el uso linglistico particular con las diferentes practicas
sociales, los cambios histéricos, las diferencias geograficas, cuiturales,
generacionales. Los trabajos de Bajtin se orientan hacia el estudio de las ideclogias,
al dmbito de la cultura y desestiman el abordaje meramente lingtistico por
insuficiente y parcial. Perfila otro modo de estudiar el lenguaje, no como cbjeto sino
como fenomeno complejo de naturaleza signica e idecldgica. Introduce los conceptos
de enunciado, voz o punto de vista, polifonia del discurso, dialogismo, genero
discursivo. Las ideas de Bajtin como las de la mayoria de las corrientes mas actuales
cuestionan al estructuralismo de Saussure tres aspectos: la nocion de lengua como
sistema que permite localizar los Unicos elementos linglisticos estudiables, con una
perspectiva estatica v no procesual de jos sistemas, en su afan de plantear leyes
inamovibles y objetivas en la descripcidn; la separacion de lengua de la historia, al
estudiar un sistema linglistico solo en un corte sincronico para observar elementos
invariables que obedecen a leyes linglisticas generales, y los principios de
convencionalidad y arbitrariedad de la lengua, que sclo permiten analizar la ldgica
interna de los signos entre si, pero no las motivaciones que hacen gue ese signo
posea una significacion determinada en un momento determinado. Acordes con esta
corriente, se desarrolla en la sequnda mitad del siglo XX la teoria de la enunciacion
de Emile Benveniste gue profundiza en el tratamiento de la deixis, la sociolingiiistica
con su nucleo dure puestc en la variacion, la linglistica del texto, la lingiistica
sistémico-funcional de Michael Halliday que concilia sistema y usc, el analisis del
discurso que aglutina avances muitidisciplinares para el abordaje del discurso, la
teoria funcional-cognitivista que rescata los aportes del cognitivismo vy del
funcionalismo, la neurolinglistica que mediante las nuevas tecnologias (PET y FMRI}
estudia el cerebro humano en funcidn del conocimiento y la comprensién del
lenquaje.

Evidentemente, esta unidad curricular requiere del analisis contrastivo de las
corrientes presentes en los estudios linglisticos que permita eshozar a modo de
imagen satelital el disefio de un mapa de los caminos transitados por los estudiosos
de las lenguas humanas en la historia de Occidente, de tal modo que el profesional
de la lengua v de la literatura reconozca su ambito ¢ territorio de especializacion y se
ubigue tedricamente accrde con las necesidades de la ensefanza de la lengua y de
la literatura en el nivel secundario.

Expectativas de logro:

« Identificar y analizar los principales hites histdricos de! desarrolic de los
estudios sobre la lengua en Occidente desde la Antigliedad Grecolatina hasta
nuestros dias, haciendo especial hincapié en los factores contextuales y su
repercusion en la ensefanza de la lengua y de la literatura.

« Reconocer las ncciones hasicas de cdmo se constituye el pensamiento
lingliistico  actual, hacia dénde apuntan las nuevas perspectivas de
investigacion y cudl es la postura que el profesor de lengua debe asumir frente
a la ensefanza de la lengua vy de la literatura en la formacién del estudiante de
nivel secundario,

« Disefiar la linea temporal en la que se grafiguen los hitos identificados con
indicacién de las influencias mutuas, corriente filosofica imperante y la
/}I permanencia en el tiempo de cada corriente.
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Descriptores:

Los estudios de la Lengua en la Antigiiedad Grecolatina

Reflexiones de los presocratices, los retoricos del siglo V, Socrates y Platdn. La
actitud convencionalista y analdgica de Aristdteles, Los estoicos y su concepcion
naturalista y andmala. Aportes del helenismo. Dionisio el Tracio, la Téchne
Grammatiké y la abra de Apolonio Discolo. La linglistica bizantina. La originalidad de
Marco Terencio Varrdn, Donato y Prisciano.

Continuidad y Cambio en los Estudios Medievales sobre la Lengua

La gramatica como primer miembro de las siete artes liberales. El latin como lengua
franca. Creacion de nuevos alfabetos. Surgimiento de la gramatica especulativa: los
modistae, relaciones entre la lengua y la mente, gramatica universal o de los
universales linglisticos. Pervivencia de la gramatica descriptiva y prescriptiva
grecolatina.

Los estudios de la Lengua en la Europa Moderna

Contexto socio-politico-cultural: renacimiento, reforma-contrarreforma y empirismo
en el abordaje de las ciencias naturales. La imprenta. Los consecuentes cambios en
los estudios lingdisticos. Lenguas vernaculas vs, latin. Sistemas de escritura
ideograficos vs. sistemas silabico—alfabéticos. El valor comunicativo de las
matematicas. Gramatica filosdfica o racionalista y gramatica practica. La Gramdtica
general y razonada de Port- Royal. Importancia e indole de los diccionarios y de las
gramaticas. El papel de la Real Academia Espaficla.

Siglo XIX y sus proyecciones en el siglo XX

Ideas filoséficas y conquistas cientificas de la época. La linglistica comparada:
causas de su aparicion, obijetivos, principales representantes. Las familias de
lenguas. La concepcion biologicista de August Schleicher. La linglistica histérica, Los
neogramaticos: ajustes tedricos y metodoldgicos. La linglistica idealista o estética de
Karl Vossler.

El desarrollo de la Lingiiistica como disciplina cientifica en la primera mitad
del siglo XX

El nacimiento de la lingiistica como ciencia. Ferdinand de Saussure y el Curso de
Lingtifstica General. LingUistica, semiologia y psicolegia social. Principios de la teoria
estructuralista: dicotomias saussureanas. La constitucién del signo linglistico en
Saussure y en Ch. Peirce. Indicios, iconos y simbolos. Concepcion diddica y estatica
del signo vs. concepcién triadica v dindmica. Formalizacion de la semidtica. Ef
estructuralismo europeo de la Escuela de Praga y de la Escuela Glosematica de
Copenhague. Principios y  caracteristicas generales. Niveles de estudio. El
estructuralismo norteamericano de E. Sapir: lenguaje, pensamiento y cultura.
Bloomfield: el estudio, el uso y la adquisicion del lenguaje. La linglfstica materialista
en Rusia. El formalismo del Circulo de Moscl. Grupo Baijtin, Primacia del habla.
Ideoclogia, sentido y signo. Los discursos como Unica realidad del lenguaje. El
enunciado o acto discursivo. Dialogismo, intertextualidad, polifonia.

El desarrollo de la Lingiiistica como disciplina cientifica en la segunda
mitad del siglo XX y comienzos del siglo XXI
La lingufstica generativa de Noam Chomsky. Relaciones con la logica matematica y

} annces de la teorla matematica de la informacion y disciplinas afines (traduccion
Futo

matica, la creacion de robots). Principales formulaciones tedricas de Chomsky.
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M| La linglistica como parte de la psicologia del conocimiento. Competencia y actuacion.,
Universales linglisticos. Nacimiento de la psicolingUistica. Desarrollo de la pragmatica
lingistica en las teorfas de los actos de habla, de la cooperacion, de la cortesia y de
la relevancia. La linguistica variacionista. lLa variacién en el sistema: la
sociolingtiistica de William Labov. Metodologia de |a investigacion sociolinglistica. La
teoria de la enunciacion: deixis personal, temporal y espacial. Derivacién en la teoria
de la argumentacién de Ducrot y Anscombre. Los avances hacia la elaboracidon de
una lingiifstica textual: niveles. La nueva linglistica historica: neutralizacion de la
oposicién sincronfa / diacrenfa. El cognitivismo en linglistica: postulados tedricos
generales. Nociones basicas scbre la teoria sistémico-funcional de Michael Halliday.
El abordaje del lenguaje como discurso: el estudio del use en sus contextos sociales,
politicos, culturales, educativos. Relacion dinamica entre discurso, cognicion,
sociedad, subjetividad. Los estudios interdisciplinarios del discurso.

6. Didactica General

Formato: asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el diserio curricular: primer afio, segundo cuatrimestre !

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 hcras catedra semanales

Sintesis explicativa:

La Didactica General, en tanto disciplina tedrica constituye un espacio de formacion
fundamental para el desempeno de la tarea docente, dado que aporta marcos
conceptuales, criterios generales y principios de accion para la ensefianza. La didactica
se constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad de las
relaciones entre la teoria y la practica. Esa practica adquiere fa forma de una
intervencidn situada social e historicamente.

i Esta unidad curricular propone categorias de analisis para el estudio de las practicas |
de la ensefianza y se ocupa de formular criterios para la mejor resolucién de los
problemas que la ensenanza plantea a los docentes. Esto supone construir
herramientas que permitan contar con un marco general para la interpretacion y la
direccion de las actividades escolares.

Expectativas de logro;

» Reconocer la ensefianza como una practica educativa compleja que incluye |
discursos, modelos, contextos y que requiere de andlisis tedricos vy
resoluciones practicas.

« Construir distintas alternativas de intervencidn en las practicas docentes,
favoreciendo el desarrollo de las actividades de ensefianza enriquecedoras
e innovadaoras.

» Advertir la vinculacion e intercambio entre la didactica general, la didactica
propia del nivel y las didacticas especificas provenientes de los distintos
L-] ,h/] campos de conocimiento comprometides, considerando la singularidad de
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L los sujetos y de los contextos.

» Desarrollar capacidades para la planificacién, la evaluacion didactica vy Ja
gestion de procesos de ensefianza y aprendizaje

Descriptores:

La ensefianza como practica docente y como practica pedagdgica

La didactica como disciplina pedagégica. Evolucicn del pensamiento didactico.

La dimension técnica, tecnoldgica, artistica de la Didactica.

El proceso de ensefanza y aprendizaje comeo objeto de la Didactica.

Teorias curriculares, Enfoques y Modelos didacticos.

Disefio del curriculum. Niveles de concrecién curricular. Desarrollo del curriculum: su
realizacion practica.

El conocimiento escalar,
Configuracion del Conocimiento escolar. Transposicion didactica.
| Las intenciones educativas. Referentes para la determinacién de las intenciones
T~ - | educativas y su formulacion para la practica.

//)f/ , | Los contenidos de la ensefianza. Dimensiones de los contenides. Criterios de
seleccion y organizacion.,
Modelos de organizacion de contenidos curriculares: discipiinar, interdisciplinar,
globalizado/integrado.

| | La planificacion didactica.

| El Proyecto Curricular Institucional (PCI). Planificacion anual. Los contenidos a
ensefar, 1os métodos de enseflanza. Tipos de tareas y actividades de ensenanza. Los
materiales y recursos educatives.

Evaluacion y acreditacion: conceptos, etapas, criterios e instrumentos de evaluacion.

La gestion de las clases.

Estrategias para disefar y gestionar las clases. Gestidn de los tiempos y los espacios.
La evaluacion formativa,

Analisis de experiencias de de ensefianza en contextos diversos.

7. Historia Politica, Social, Econémica
y Cultural de América Latina

Formato: modulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el diseiio curricular: primer afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales

' Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Se parte de sostener que un docente es un actor social que desempefia un papel

clave en la construccion de sujetos colectivos y en la formacion de la ciudadania. Es

/Uifp{posible sustraer su trabajo de las consecuencias politicas del mismo o suponer su
/
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neutralidad. Para que éste sea capaz de realizar una reflexion critica de su tarea es
necesario que dispenga de elementos tedricos gue le ayuden a contextualizarla.

Conocer la historia sacial, politica, econémica y cultural latinoamericana en el contexto
mundial aportard conocimientos necesarios para hacer una lectura reflexiva de la
realidad actual y a contribuir desde la escuela al ideal de integracion latincamericana
y al proceso de cambio hacia una sociedad mas justa y solidaria.

Expectativas de logro:

s Construir categorias conceptuales y analiticas a partir del conocimiento de la
historia latinoamericana en el contexto de Ia historia mundial, que permitan
reflexionar sobre la realidad actual y contribuir desde la escuela al preceso de
integracién y cambio hacia una sociedad mas justa y solidaria.

« Configurar el perfil docente come actor social que desempena un papel clave
en la construccion de sujetos colectivos y en la formacion de la ciudadania.

o Enfatizar la cultura compartida recuperando el ideal de integracion
latincamericana.

Descriptores:

Conquista y colonizacion de America

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica,
social, econodmica, ideologica-religiosa, técnico-cientifica y cultural. Conquista vy
colonizacién de América en el contexto de la expansién capitalista europea. El orden
colonial y la resistencia de los puebles originarios. El barroco americano.

Las luchas por la independencia y la unidad

Disolucion del orden colonial. Las revoluciones de independencia. Los proyectos de
unidad continental y la balcanizacién. Formacion de los Estados en el marco de la
Revolucién Industrial, el crecimiento del comercio internacional y las revoluciones
democratico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. Los Estados modernos constitucionales. El caudillismo. El Estado
oligarguico. El conflicto social y la ampliacion del principio de ciudadania politica.

La dificil construccién de la democracia en las sociedades latinoamericanas

Contexto internacional de dos modelos en pugna (capitalismo y sccialismo) y nuevos
colonialismos. Modelos de acumulaciéon y estructura social: modelo agroexportador,
modelo de industrializacidn por sustitucién de importaciones y modelo rentistico-
financiero. Movimientes sociales y politicos. Populismo y Estado de Bienestar.
Decadencia de Inglaterra y emergencia de EEUU como nueva potencia mundial.
Luchas vy resistencias en el contexto de la Guerra Fria. Dictaduras y violacion de los
Derechos Humanos. Mestizaje e hibridacién. El boom de la literatura latinoamericana.

La transicion democratica en America Latina y el Estado neoliberal

La herencia de las dictaduras militares. La transicién a la democracia politica. El
neoliberalismo de los '90. Aumento de la pobreza y desigualdad social. Movimientos
sociales e integracién latinoamericana. El fortalecimiento de los pueblos originarics. La
- ¢culacién financiera y la crisis del orden econémico mundial.
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Formato: asignatura

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: primer ano, sequndo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Se trata de la segunda asignatura linguistica, correlativa de Fonologia, Fonética y
Ortografia cursada en el primer cuatrimestre de primer afio. Morfologia es una
introduccidn al estudio de algunos temas fundamentales de la morfologia de la
lengua espanola desde una perspectiva orientada a destacar la funcién cognitiva y
comunicativa de la lengua, a saber la relacién del universc conceptual con la
comunicacion humana intra e interpersonal. Se estudia un aspecto del lenguaje como
medio de comunicacion social, como parte integrante del desarrollo del ser humano y
como reflejo de la visidn que los hombres tienen de su entorno.

Asi pues, son premisas directrices la concepcidon del andlisis finglistico desde la
interpretacion semantico-pragmatica en situacion comunicativa real o verosimil de
cada unidad morfoiégica analizada, teniendo en cuenta formas implicitas que no
disponen de medios de realizacion fonica o gréfica, intenciones comunicativas del
hablante, posibles interpretaciones del destinataric vy condicionamientos
contextuales. Esta postura para enfrentar el analisis, no solo permite descubrir
renovadas metodologias para ensenar a comprender los enunciados a partir de la
unidad maxima de la morfologia que es la palabra, sino también el significado de
palabras nuevas para el destinatario a partir de los morfemas o unidades minimas de
significado. Consecuentemente, el estudio de la morfologia resulta indisociable de las
consideraciones semantico-pragmaticas ya que consiste en el estudio de la
estructuracion y la simbolizacion del contenido conceptual minimo que se desea
comunicar a partir de signos convencionales motivados. En otras palabras, la
morfologia se puede abordar como una disciplina linglistica carente de autonomia
respecto de los otros niveles de estudic de Ia lengua.

No obstante, es adecuado reconocerla como un nivel de estudio diferenciado, desde
una perspectiva metodologica y, especiaimente, pedagdgica: se parte de la realidad
de uso inevitablemente compleja y se graduan los pasos de analisis y abstraccion con
fa mirada puesta solo en un aspecto de esa compleja realidad: viaje desde la palabra
con forma y significado en contexto, para arribar a la distincion de unidades minimas
de significado léxico o gramatica! contenidas en segmentos fonologicos perceptibles
{morfos y alomorfos) o no perceptibles {morfos cero o cero morfoldgicos),
visibilizando la vinculacion de la expresion fdnico-grafica y ortografica con el
significado Iéxico, gramatical y referencial en contexto de uso.

En el terrenc de la ensefianza, por lo tanto, se puede lograr una mayor unificacion
conceptual y mejor resultado en la conciliacion de la organizacion estructural del
lenguaje con su funcion semicldgica, segln las exigencias de la gramatica actual que
ha adquirido el estatus de ciencia: no solo apunta a describir sino a explicar el
funciocnamiento desde la mente del hablante en el acto mismo de la comunicacion,

Qg'ga') postura sostiene el reconocimiento de unidades de analisis mediante criterios

[
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definidos segun la indole de la entidad distinguida, a partir de corpora o muestras de
Uso recursive con el mismo o semejante significado.

En cuanto a los contenidos propios de la asignatura, es de destacar el campo de
estudio gue incluye la morfologia Iéxica y la flexiva. La primera indaga acerca de la
estructura y los procesos de formacién de las palabras de la lengua espanola; la
segunda se aboca al analisis de las variaciones de una misma palabra en el uso
segun las categorias de género, nlmero, caso, persona, tiempo, modo, aspecto
flexivo, voz.

Es objetivo de esta disciplina delimitar, definir y clasificar las unidades basicas o
necesarias para el analisis morfolégico, describir las relaciones entre las unidades
reconocidas y establecer las constantes que permiten describir y explicar la
estructura de las palabras ya existentes e incluso hasta predecir la posible formacién
de nuevas palabras.

En conclusion, en el estudio de la morfologia como disciplina se analizara morfologica
y morfofonologicamente la unidad maxima que es la palabra, descomponiéndola en
sus constituyentes — tema, base, morfema, raiz 0 afijo - en sucesivas etapas hasta
llegar a delimitar y clasificar cada uno de los morfemas vy sus soportes fonoldgicos,
los morfos, atendiendo siempre a los valores semantico-pragmaticos de cada
constituyente y su realizacion fonica y ortografica en el [éxico.

Expectativas de logro:

» Reconocer el campo de estudio de la morfofonologia y de la moifologia léxica
y flexiva de la lengua espanola en relacién con otras disciplinas linglisticas,
especialmente las ya estudiadas: fonologia, fonética y ortografia.

o Identificar las unidades de estudio de la morfologia y de la morfofonologia y
las relaciones que se establecen entre ellas mediante operaciones de
reconocimiento.

» Describir el proceso de formacion y de flexion de palabras morfolégicas
simples y complejas por derivacion, composicion, acronimia o acortamiento, a
través del analisis morfoldgico y morfofonoldgico disefiado en niveles segtin las
relaciones del todo a la parte,

e Clasificar las unidades morfoldgicas y morfofoncldgicas delimitadas y las
palabras morfoldgicas segin el numerc de morfemas, la posibilidad de
variacion y la estructura.

« Reconocer y describir las categorias morfologicas de la Rexidn en las distintas
clases de palabras variables (sustantivos, adjetivos, pronocmbres, verbos) de la
lengua espariola.

« Identificar en emisiones reales los valores discursivos de los medos y tiempos
verbales de la lengua espanola.

s Valorar la necesidad de una formacion sélida en morfclogia come disciplina en
orden al desarrollo del pensamiento Idgico-formal v a la ensenanza de la
comprension y produccion linglistica en el nivel secundario.

« Identificar algunas estrategias basicas para la mediacion de contenidos propios
de la disciplina en la ensefianza secundaria.

Descriptores:

Baseg Tedricas

y s
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Naturaleza de las lenguas naturales humanas: base cognitiva y comunicativa.
Aspectos de la estructura general. Niveles de estudio y disciplinas linguisticas. Ei
principio de articulacion, segmentabilidad o descomponibifidad. Relaciones
linglisticas morfosintacticas generales (paradigmaticas vy sintagmaticas) vy
diferenciales {secuenciales y constitutivas o de la parte y el todo). Relacidon de la
morfologia con fa fonologia, la ortografia, la semantica léxica, la lexicologia, la
lexicografia y la sintaxis.

Morfologia del Espanol Contemporaneo

La morfologia como disciplina. Partes de la morfologia. Concepto de palabra
morfolégica en contraste con la palabra sintactica o lexia, Clases morfoldgicas de
palabras. El analisis morfologico. Unidades de analisis: palabra morfoldgica, tema,
base, morfema, raiz, afijos. Clases de temas y de morfemas. Metodologia vy
operaciones de reconocimiento: comprensién de la palabra y asignacion de
significado a sus constituyentes, hipétesis de segmentacion a partir de corpus de
usos semejantes, cadena de formacion, identificacion de la flexion, conmutacion,
permutacion.

Morfologia léxica

La formacion de palabras: procedimientos productives: adicion (afijacion vy
composicién), modificacion (sustitucion, sustraccién y conversion). Otros procesos
morfoldgicos: acortamientos léxicos, formacién de siglas, acronimos. La derivacién
nominal: aspectos semanticos, formales y alternancias sufijales de los principales
sufijos de sustantivo del espafiol. La derivacion adjetival: clases. La derivacion
apreciativa: diminutivos, aumentativos y peyorativos. La derivacion verbal: sufijos y
circunfijos verbales del espafol. La composicién: estructuras. La prefijacion.
Derivacion vy flexion: diferencias.

Morfologia flexiva

Morfemas flexivos del espafiol. Género. NUmero. Persona. Caso. Modo. Tiempo.
Tiempos del modo Indicativo y sus valores discursivos. Sistema temporal del
subjuntivo. Sistema temporal del modo potencial. Aspecto. Voz. Concepto de verbo
regular e irregular, La conjugacion regular e irregular. Correlacion de tiempos
irregulares. Tipos de irregularidades.

Morfofonologia del Espafiol Contemporaneo

El andlisis morfofonolégico, Clases de morfos: dnico o alomerfo, cero, vacio,
amalgama y sincretico. El cero morfoldgice y el morfo cerc: la ausencia significativa.
La alomorfia de parecido formal (feng-o, tien-e) y funcicnal (-ez, -ura, -eza, -ncia.
0s-, iv-, aly y su relacién con la ortografia.

9. Literatura Juvenil

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: primer ano, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales

. [ - ————
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Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Es necesario abordar criticamente el campo de la literatura juvenil en lo que respecta
a autores, corrientes y tendencias que se dedican especificamente a tematicas pre-
adolescentes y adolescentes, como una forma de desarrollar la creatividad ., Ia
imaginacién y un modo de introducir a los jovenes lectores en el mundo de la
literatura.

Por otro lado, se pretende preparar @ un docente que conozca, desde su temprana
formacion, una importante cantidad de obras literarias destinadas a un publico juvenil
con el firme proposito de despertar el gusto por la lectura en sus futuros
alumnaos/as.

La seleccién de ohras debe ser rica, variada y debe contener autores pertenecientes a
la literatura universal y, ademas, debe incorporar auteres y obras cercanas al contexto
de recepcion de los alumnos, atendiendo a los distintos dambitos de interculturalidad y
a los diversos lenguajes existentes.

La literatura juvenil, como unidad curricular, busca crear un espacic que
esencialmente favorezca el placer por la lectura a través de obras sencillas y de aqil
lectura. Asimismo, pretende encontrar un camino accesible para ingresar a jos/las
estudiantes al andlisis critico sobre la literatura como disciplina de estudio.

Expectativas de logro:
« Desarrollar criterios para la seleccion y el andlisis de obras literarias juveniles.

« Acreditar la lectura de un corpus significativo de autores universales,
nacionales y regionales.

+ Reconocer los valores propios de una cultura en una obra literaria.

« Aplicar estrategias para desarrollar la narracion oral de cuentes, la recitacion
de poesias y la dramatizacion de obras de teatro.

o Conocer estrategias para desarrollar la escritura de exploracion estético-
literaria.

Descriptores:

Nociones de teoria y analisis literario
El discurso literario. Caracteristicas. Funcion estética y competencia literaria. Lector y
auter modelo. Lector empirico. El docente como mediador.

Problematica de la Literatura Juvenil
La literatura adolescente y juvenil: definicion y problematica. Delimitacidn del campo
de estudio. Nocion de canon y marginalidad literaria.

Historia y evolucion de la Literatura Juvenil

Literatura para los jovenes y su evolucion a lo largo del tiempo. Consideracién de la
adolescencia y la juventud en la literatura. Tematicas tradicionales y modernas.
Etapas y tendencias universales en la actualidad. Los clasicos y sus adaptaciones.
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El corpus literario

Poesia, cuento, novela, ensayo vy teatro. Literatura de tradicion oral y literatura de
autor. Narracidn oral. Recitacion y Teatro Leido. Escritura y reescritura. Literatura
juvenil argentina: autores y editoriales. Espacios virtuales de la literatura.

Literatura y patrimonio cuitural
+ Identidad social y cultural del joven a partir de la vinculacién con la literatura y su
contexto. Relacion de la literatura con el mundo del cine y la mdsica.

10, Cultura y Literatura Grecolatina

Formato: modulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: primer afno, sequndo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanaies

Carga horaria para el equipo docente: 8 hs horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Si se analizan los procesos educativos en funcion de algunas demandas sociales hacia
el sistema en todos sus niveles, aparece una primera paradoja: se educa para
conservar y transmitir un legado y al mismo tiempo se intenta educar para la
transformacidon y el futuro. En este sentido, afirma Colomer {2001}, si el modelo
decimondnico de ensenanza de la literatura se basaba en la idea de la adguisicion de
un patrimonio, puede decirse, como hace Bronckart {1997), que se trata esencialmente
de un patrimeonio de los debates humanos sobre las interpretacion del mundo. Un
patrimonio formado por tos textos gue testimonian las tensiones y contradiccicnes del
pensamiento humano y gue ofrecen a las nuevas generaciones la posibilidad de iniciar
su incorporacion a ese forum permanente.

curricular da cuenta de la tensicn y reconcce que es necesario abordar el estudio de la
cultura v fa literatura grecolatina como fundantes de la cultura cccdental, en los
aspectos histdricos, politicos, filosoficos y artisticos.

A partir de los itinerarios de lectura y los modos de leer que los docentes propongan,
es esperable que los/as estudiantes comprendan la vigencia y la proyeccion de esa
literatura en las producciones literarias modernas. Por lo tanto, se deberd profundizar

de los siglos en las literaturas posteriores.

| Deberan observar los procesos de produccion y recepcion literaria y los problemas de
interrelacion entre oralidad y escritura.

(LhAectura de textos clasicos desarrollard en elfla estudiante competencias lectoras que

En la formacion inicial de docentes de lengua vy literatura, la inclusion de esta unidad

el estudio de los géneros y/o de las obras que se desarroliarén o reelaboraran a traves |
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I le permitiran establecer relaciones con otras areas y conocimientos generales
aplicables a todas las literaturas.

Expectativas de logro:

« Conocer el panorama de las culturas griega y latina y, en especial, sus
literaturas.

» Identificar algunos aspectos de los valores fundamentales que caracterizan
dichas culturas.

« Reconocer la importancia de la cultura grecclatina como punto de partida de la
civilizacion occidental y su proyeccion en la cultura moderna.

+ Adquirir una formacion integral que sirva de apoyatura a otras asignaturas de la
carrera elegida.

Descriptores:

Grecia

El mito en Grecia. Los dioses climpicos. El origen del universo y la lucha por el poder
de los dioses.

Origenes y formacién del pueblo griego.

Principales periodos historicos de la cultura griega.

La literatura griega; sus distintas etapas.

La épica y los poemas homericos. El héroe vy los dioses. Lectura guiada.

La lirica. Lectura de una seleccién de textos.

La filosofia griega. Evolucion del pensamiento.

La época clasica. La tragedia: origenes y evolucion. Caracteristicas de cada etapa.
Estructura de las obras de Esquilo, Séfocles y Euripides. Proyeccidn de la tragedia
griega en las literaturas modernas.

Lectura y comentario de textos.

La comedia antigua, media y nueva,

Roma

Panorama historico de Roma: fundacidon mitica, monarquia, republica e imperio
Caracteristicas del hombre romano.

Génesis de la poesia en Roma. La épica primitiva. La poesia lirica.

Origenes del drama en Roma. El teatro.

La comedia: modelos, personajes tipo, obras, proyeccion en el teatro moderno.
Nueva orientacion de la poesia. El epilio y la poesia amatcria.

La época de Augusto. La corte augustal. Mecenas, Horacio y Virgilio. La lirica y la
épica.

Comparacion de la épica homérica con la virgiliana. Proyeccidon de la épica latina en
otras literaturas.

11. Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion

Formato: taller

Régimen: anual

oY el |
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H software. Medidas de seguridad y prevencion de virus.

Herramientas Telematicas
Internet. Aplicaciones. Criterios de buosqueda de informacidon, Texto.
Hipertexto. Redes. Comunicacién asincronica y sincronica.

Procesamiento, organizacion y produccién de informacion con
herramientas ofimaticas

Procesador de textos. Planilla de calculo. Presentador multimedial. Caracteristicas
generales y alcances. Produccidn de documentos, planillas, graficos, presentaciones
segun distintas intenciones.

Integracion de herramientas telematicas y ofimaticas para el uso personal, la gestion
docente y la formacion a distancia.

Tecnologias emergentes
“““““ Web 2.0. Construccion colectiva del conocimiento. Herrramientas para la construccién
de comunidades virtuales. Interactividad. Redes sociales. Las TIC y el problema al
j acceso y la critica de las fuentes de informacion. Reflexién pedagodgico - didactica y
% ética sobre las implicancias, beneficios y dificultades de las tecnologias emergentes.

Tecnolagias hipermediales en la escuela

Obtencion de imagenes estaticas y en movimiento, sonidos a través de dispositivos
electronicos. Programas para el tratamientc de imagenes, de sonido y musica, de
videos.

Reflexion pedagégico-didactica, teniendo en cuenta al sujeto y al contexto, sobre el
usc de tecnologias hipermediales en la escuela.

Integracién: El caminc de la lectura a la escritura, de la busqueda a la
produccion y colaboracion. Las TIC en la practica docente.

Los usos habituales de las TIC en la escuela.

Criterios para evaluar y seleccionar TIC para enriquecer los ambientes de aprendizaje.
Clasificacion de software. Analisis de software educativo.

Juego y TIC: su aporte a la ensenanza, posibilidades y limitaciones.
Planificacién y disefio de aplicaciones hipertextuales/multimediales/ofimaticas para la
practica docente. Integracidn de herramientas.

12. Practicas de Lectura, Escritura y Oralidad

Formatao: taller

Régimen: anual

Localizacion en el disefie curricular: primer ano

Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Los/as estudiantes que ingresan al nivel superior se familiarizan con la practica
discursiva de produccion y circulacion del saber académico y esta es responsabilidad
del Instituto Formador. Leer en la educacion supericr implica una busqueds vy
elaboracion por parte del lector. Esto requiere que se oriente la lectura hacia ciertos
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fines, se contemple la aplicabilidad del conocimiento adquirido, se confronten posturas
provenientes de diversas fuentes, se aclare, amplie ¢ complemente la informacion que
se lee en un texto a partir de la consulta de otros. Por otra parte, se promueve que
los alumnos lean un corpus de libros de la literatura universal que enriquezcan su
formacion personal y cultural, su conocimiento del mundo y de la lengua.

La escritura en el nivel superior tiene una funcion epistémica que permite elaborar y
reelaborar conocimientos. Se trata de ensefiar a pensar por medio de la escritura en
modos de pensamiento disciplinares. La practica de la escritura derivada de lecturas
previas resulta complementaria de practicas lectoras en la medida en que promueve 13
reflexion sobre lo leido y su reorganizacidon en funcidn del destinatario y de la tarea de
comunicacion escrita.

Escuchar en este nivel es una actividad compleja y muy activa, gue implica
comprender textos académicos, retenerlos y registrarlos por escrito, junto con las
evaluaciones sobre lo escuchado. Por otra parte, expresarse oralmente implica
apropiarse de los géneros discursivos de las disciplinas de estudio, organizar ef
pensamiento de acuerdo con la ldgica disciplinar, dar cuenta de lo aprendido y de los
procesos realizados, incorporar el léxico preciso de la disciplina, los conceptos.

Este taller al comienzo de la formacion del futuro docente se complementa con un
trabajo colaborative a lo largo de toda {a formacion, acordando criterios entre los
profesores especialistas en el area disciplinar y los especializados en los procesos de
lectura y escritura.

Expectativas de logro:

» Conocer las caracteristicas especificas de variades formates del discurso
academico.

¢ Acreditar una practica solvente en {a comprension y produccion de discursos
orales y escritos del ambito académico.

+ Realizar una reflexion metacognitiva sobre los propios procesos de
comprension y produccion de discursos orales y escritos.

» Acreditar la lectura de un corpus de obras literarias completas y extensas.

Descriptores:

Practicas de lectura

La lectura de diferentes génercs discursivos. Estrategias de lectura de textos
académicos. Interpretacion y analisis de consignas. Lectura de monografias e infoermes
de investigacién. Lectura de textos literarios completos y extensos (novelas y obras de
teatro) propias de un joven o adulto y que generen el gusto por la lectura y practicas
discursivas orales y escritas a partir de dicha lectura que promuevan la expresion y la
reflexion critica.

Reflexidon metacognitiva sobre las practicas de lectura. Busqueda, seleccion e
interpretacién de informacién de diferentes fuentes. Consulta bibliografica.

Practicas de escritura

La escritura de diferentes géneros discursivos. Conocimiento de la funcion, estructura,
registro y formato de géneros discursivos, modalidades textuales o procedimientos
discursivos del ambito académico {elaboracion de fichas, resefias, solapas, registro de
clase, de observacion o de experiencias, toma de notas, resumen, sintesis,

| organizadores graficos, definicién, reformulacion, comunicacion por escrito de los

2 3 MAR 2012
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/i el aula 0 en otros espactos institucionales: orientacion y guia para €l trabajo en la
institucion ascciada, en la sala de informatica, coordinacién de actividades escolares,
ayuda al docente del aula, etc.

T c) Taller de integracion anual
e~ | En tanto unidad pedagogica, es ineludible promover la integralidad del campo en la
? | formacion docente por ello esta instancia se estructura desde un formato de taller
/{ [ |que permita la produccion de saberes recuperando, resignificando y sistematizando
I los aportes y trabajos desarrollados en cada uno de los respectivos recorridos
I @(6 | académicos y en las experiencias formativas en el ISFD y en las instituciones
_— educativas o comunidades realizadas en el ano.

: Se evaluara con la Produccion escrita de portafolios y coloquio final de andlisis del
proceso realizado.

/...






\\\1-’/

,; . ‘?.J
Jesls - 58.-
&2 23 MAR 2012
GOBIERNC DE MENDQZA RESOLUCION N°
Direccion General de Escuelas e 0 2 8 3
ANEXO

Expediente N° 2497-D-12-02369

A

La perspectiva socio-historica.

La educacion como proceso inherente a fos procesos de desarrcllo subjetivo. Los
procesos psicoldgicos superiores. La toma de conciencia, el control voluntario v la
descontextualizacion. La zona de desarrollo préximo. Relaciones entre aprendizaje,
desarrollo e instruccion.

La perspectiva cognitiva. El aprendizaje por asociacién y por restructuracion.
Estrategias de aprendizaje. Escolarizacion y desarrollo cognitivo. La motivacion. El
aprendizaje significative. Los procescs de interaccion entre pares y docente-alumno en
contextos formales e informales. Comunicacion y construccion cognitiva en la sala de
clases.

Caracterizacion de los fenémenos educativos

Perspectivas historicas, sociales y politicas. Las necesidades basicas de aprendizaje.
Las dificultades de aprendizaje, fracaso escolar. El éxito y el fracaso escolar como
construccion. Problematicas actuales: género, violencia escolar, procesos de
et . estigmatizacion entre otros.

15. Sujetos de Ia Educacién Secundaria
E% /b Sujetos Sociales y Escolares: adolescentes, jovenes y adultos
— Formato: mddulo

Reglmen° cuatrimestral

' Locahzacson en el dlseno currlcular segundo ano, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudlante. 5 horas catedra semanales

Carga horana para el equ:po docente' 7 hs horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular se propone abordar las tramas subjetivas en contextos sociales
y culturales que definen trayectorias de adolescentes, jévenes y adultos. Desde esta
perspectiva, el docente no trabaja con “el adolescente”, sino con jovenes cuyos
caracteres corresponden a las notas de un contexto socio-cultural y que ademas, en el
interior del espacio institucional escolar se constituye como un sujeto alumno.

Por otra parte, el docente tendra que tener en cuenta que los adolescentes son en si
sujetos en constitucion, y en cuanto tal, altamente vulnerables en tanto reconfiguran
su identidad por una parte, y en tanto también se mueven en diferentes escenarios
que constituyen su contexto social inmediato.

La categoria sujeto irrumpe asi en el tratamiento del individuo como concepto que
puede dar cuenta del cardcter socio-histérico de la constitucion subjetiva, desde los
basamentos bioldgicos y con {a intervencién de lo social. El sujeto se inscribe en lo
“social y lo social se inscribe en el sujeto. Esto da cuenta de un sujeto que “se hace” y
no que “nace”, por lo tanto colabora en la desmistificacion de varios fendmenos
| ocultos tras la interpretacion de lo natural en el desarrollo del individuo. Uno de esos
| fenomenos tiene gue ver con la idea de adolescencia y de juventud y su caracter

‘ simpolico.

/
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...IH; En este sentido, se hace necesaric abordar las condiciones sociales y culturales dew

. produccion de subjetividad, los procescs de marginalizacion que conllevan situaciones |
de vulnerabilidad para los sujetos, asi como también nuevos escenarios de produccion
subjetiva desde el desarrcllo actual de {as tecnclogias de la informacion y la
comunicacion,

La escuela come institucidon social participa en la construccidn del entramado !
subjetive, sus normas de funcionamiento, Ios roles y tareas, los espacios fisicos y
temporales, significan un juege de variables que obtiene por resultado progresivo la
constitucion del sujeto alumno. Un sujeto que aprende y se desarrolla con caracteres
distintivos. Desde esta perspectiva se analiza el aprendizaje pedagdgico, su
epistemologia particular (el conocimiento escolar, el cambio cognitivo), sus normas (el
trabajo escolar), sus problemas (el fracaso escolar).

Asi también la escuela como contexto inmediato del aprendizaje del alumno, responde
(reproduciendo o no) al contexto mediato del cual forma parte. El significado de la
escuela "media” se revisa, se cuestiona respecto a los significados que hoy debe
e asumir, sus funciones y su poblacidn han cambiado, los estilos de intervencion
tambien y frente a esto perduran viejas expectativas en los docentes, aun en los mas
jovenes, producto de representaciones sociales que no se han removido.

|
|
/@%{ 1! Expectativas de logro:

+ Recuperar la relativizacién de la idea de adolescencia como fendmenao inscripto
con caracter natural en la vida de los sujetos.

« Comprender la configuracion de nuevos escenarios sociales desde los cuales se
constituyen identidades diversas que se manifiestan en contextos escolares
exigiendo la reconfiguracion de nuevos dispositivos de formacion y transmision
de las culturas.

» Reflexionar en torno al lugar de la escuela y la educacion en las relaciones |
intergeneracionales en la Argentina vy las distintas tramas acaecidas dentro de
procesos sociales de los ultimos anos.

Descriptores:

Naturalidad de la adolescencia: |la pubertad. Materialidad e historicidad de la
adolescencia. Continuidad y discontinuidad en la vivencia de los sujetos. Moratoria
social y moratoria vital. La importancia del grupo de pares como soporte de las
identificaciones adolescentes. Representaciones sociales y su impactc en la
comunicacion del docente.

El sujeto adolescente en el contexto postindustrial. Desafios que enfrenta la
escuela en su tarea de socializacion de los jovenes. Problematicas en torno a: ia
identidad y los duelos de la infancia, cuestionamientos en el contexto actual. el
adolescente  como modelo social, la cultura de fa imagen, el pensamiento
fragmentado; la salud y su relacion con problematicas como la bulimia, anorexia,
' embarazos adolescentes, las adicciones: droga y alcohol. Violencia social y escuela.

Jévenes y adultos. Condiciones de wvulnerabilidad y exclusion. Tramas de
socializacion: el mundo del trabajo. Desempleo. Experiencias y contenidos culturales
en el proceso identitario. Trayectorias educativas: relacion con la institucion escolar.
Adultos como alumnos.

16. Literatura Opcional I —Francesa-
/) i petona |
A
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Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el diseiio curricular: segundo afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

_construccion del juicio critico de los estudiantes para asegurar la interaccion,
i comprension e interpretacion de la obra literaria. Es en este sentido que se opte por

Carga horaria para el equipo docente: 6 hs horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

La literatura en la lengua francesa conforma un corpus literario que goza de un
significativo prestigio dentro de la literatura argentina dada fa influencia que ha
ejercido tanto en la formacion estrictamente literaria de nuestros autores como en la
formacion filoséfica de nuestros renombrados escritores y hombres de a cultura.

Su estudio aparece, entonces, como un saber esencial en la formacion de base de
todo docente de letras, ya que es bien conocida la gran influencia que ejercid Francia
en nuestra historia a nivel cultural, social y econémico desde el triunfo de la
Revolucion de 1789 en adelante.

La influencia de Francia tanto en las ideas de libertad como en las costumbres
argentinas ha sido un tema de constante interés en los estudios de época.

Los acontecimientos franceses son seguidos paso & paso por los criollos que preparan
la revolucion de 1810.

En otra ambito y a modo de otro buen ejemplo, particularmente en nuestro pais, €s la
arquitectura argentina. Nacida bajo la influencia espafnola va mudando lentamente
para tomar el color francés. En nuestra Provincia de Mendoza, hay varios claros
ejemplos,

Un punto de especial atencién, es el origen comun de nuestras lenguas maternas: el
Espafiol y el Frances: ambas derivadas del latin vulgar.

En conclusion, “lo francés” marcé de cerca la vida del pais. Tener un panorama de
como fue desenvolviéndose la literatura francesa a través del tiempo, cémo aln hoy
encontramos vestigios e influencias dentro de nuestra literatura y nuestra cultura nos
permite comprender nuestro perfil actual, al menos en parte.

La seleccion de obras y temas a desarrollar por el docente de la catedra debe ser
flexible, criteriosa y representativa para potenciar el plenc abordaje de todos los
géneros y las corrientes literarias de incidencia y este corpus, debe favorecer la

el formato de taller que permite la construccion individual y colectiva de un saber.

- 4 AL -

Expectativas de legro:

« Conceptualizar esta literatura como objeto de estudio v como saber académico
de importancia dada su influencia en la conformacion literaria y cultural de
nuestro pais.

« Abordar criticamente las obras mas representativas de la literatura francesa |
contextualizadas histdrica, social y politicamente.

» Desarrollar una mirada critica sobre la literatura francesa.

/o
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M1 estudiantes mismos come pares, circunstancia formativa que redunda en la
consolidacion de conocimientos y competencias concomitantes. Es en este sentido que
se buscard favorecer y desarrollar el juicio critico, la comprension y la interpretacidn
de las obras literarias propuestas.

Expectativas de logro:

» Conocer y comprender el concepto de “literatura italiana” en si mismo y con
referencia al significade que tiene toda literatura de caracter nacicnal (identificada
por su lengua, su acervo cultural prepie, culto y popular).

« (onceptualizar esta literatura como objeto de estudic y como saber de
importancia, dada la influencia concreta en la conformacion literaria y socio-
cultural de nuestro pais.

o _ « Abordar un corpus de obras representativas de la literatura italiana
o contextualizadas segun las caracteristicas de la época y de la sociedad de la cual

Zﬁ,/ surgieron.

« Desarroflar una mirada critica de la sociedad italiana y europea, atendiendo a sus

S )? 4? ' caracteres mas significativos.

Descriptores

Movimientos literarios, escuelas y tendencias culturales representativas de
la literatura italiana desde la Edad Media al Siglo XXI.

Analisis literario de un corpus de obras representativas de autores segun
siglo, movimiento, escuela,

Influencia de la obras elegidas sobre la cultura occidental, europea,
latinoamericana y argentina, destacando asi mismo la elaboracion de sello
personal dada en nuestro pais.

17. Historia y Politica de la Educacion Argentina

Formato: madulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: sequndo ano, segundo cuatrimestre

!: Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

| Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular presenta un recorrido histdrico sobre la politica educativa
argentina y la construccion del sistema educativo en relacidén con los procesos sociales
que le dieron origen. Se parte de suponer que la relacion entre las politicas educativas
"y los procesos econémicos guardan una relacion compleja y mediada.

. A su vez, la historia del sistema educativo argentino permitird mostrar concretamente
| cémo éste ha ido cambiando, acompafiande e influyendo, en ocasiones
‘ degisivamente, en la constitucién y transformaciones del pais.

#
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La manera en que el sistema educativo estd fuertemente enlazado con el Estado debe
ser un nucleo de importancia a desarrollar, ya que las politicas educativas influyen
inmediata y decisivamente en la escuela, donde los maestros se constituyen en los
agentes sociales encargados de su implementacion. Se busca brindar categorias que
habiliten el analisis y comprension de los procesos sociales, politicos y educativos para
configurar un profesional docente que actie y participe como sujeto activo en la
accion educativa de la que es protagonista.

-
I
I

I

Expectativas de logro:

« Conocer las lineas de politica educativa que han conformado el sistema
educativo argentino

« Identificar las transformaciones del sistema educativo en su contexte socic -
politico cultural para comprender sus funciones, estructuras y redes interiores.

« Analizar y comprender la evolucién del sistema educativo argentino desde sus
origenes hasta la actualidad.

o {(onocer los marcos legales y normativos nacionales y provinciales del sistema
educativo.

|

Descriptores:

Historia y Politica de la educacion

La dimension politica de la educacidon. Concepto de politica publica. Estado y
Educacién. Papel del estado. Politica nacional, federal y provincial. Desarrollo
historico: principales corrientes politicas del siglo XIX, XX, XXI, Politicas educativas
contemporéaneas. Desde la igualdad del acceso hacia la igualdad de los logros
educativos: equidad, diversidad, inclusion.

El sistema educativo argentino y la legislacion que lo regula.

El Sistema Educativo Argentino. Su estructura y dindmica. Las leyes como
instrumentos de la politica educativa. La educacién en la legislacion nacional. El
proceso de conformacion del sistema escolar argentino desde la normativa legal. La
educacion como derecho de tedos los ciudadanos. Trabajo docente. Derechos
laborales docentes. Legislacion del siglo XIX. Ley Federal de Educacidon N°24521, Ley
de Transferencia de los Servicios educativos N°24049, Ley de Educacion Superior
N°24521, Ley Nacicnal de Educacion N°26206, Ley Nacional de Financiamiento
Educativo N°® 26075, Ley Nacional de Educacidn Técnico Profesional N° 26058. Las
funciones de los Ministros de Educacion a través del Consejo Federal de Educacion. E
INFD v el INET. Los sistemas educativos provinciales. Marce normative que regula ja
actividad laboral y profesional. Los colectivos docentes y su organizacion frente a las
politicas educativas.

18. Instituciones Educativas

i
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Formato: talfer

Régimen: cuatrimestral

| Localizacién en el disefio curricular: segundo ano, segundo cuatrimestre
|

, Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Las formas de organizaciones de la escuela actual evidencian claros sintomas de crisis.
La urgencia reguiere la comprension de la escuela tal como es hoy, tanto como
proponer alternativas y formas para lograr cambios y mejoras. De alli que se aborde la
escuela desde los dos ejes claves para comprender, analizar, dinamizar y operar en
ella: la institucion educativa y la organizacion escolar.

Se promueve un conocimiento sobre las dindmicas instituidas e instituyentes para
intervenir educativa y creativamente desde ellas. No es posible pensar {a educacion
disociada de la transmision y la transformacidn, como tampoco es posible pensarla
fuera de las instituciones donde se da cita y desde donde la accidn docente es
paraddjicamente fuertemente condicionada y potenciada.

Repensar las propias ldgicas de reconocimiento y de produccion y recrear modelos
escolares y educativos que reconozcan las trayectorias de los sujetos implicados en
ellas y asimismo promueva la innovacion, son los desafios del actuar docente en el
marco de la organizacion escolar y la institucion educativa.

Expectativas de logro:

Identificar las dimensiones institucionales y organizativas como condicionantes
¢ potenciadores de un procesc educativo eficaz.

Reconocer las dindmicas y culturas institucionales como estructurantes de las
practicas docentes.

Distinguir los componentes del PEI y del PCI.

Descriptores:

La institucion educativa.

Dimensiones institucionales. Funciones, marcos normativos, procedimientos. La
escuela y algunos aspectos de su funcionamiento. La dinamica institucional. Climas y
culturas institucionales. Analisis de instituciones educativas. Crisis social y crisis
| institucional en las escuelas. Medalidades de funcionamiento progresivas y regresivas,

La organizacidn escolar
Paradigmas. Una perspectiva ecologica de la organizacion escelar. Dimensicnes de la
organizacion: administrativa, organizacional, comunitaria y pedagogica. Espacio y
tiempo escolar. Participacion. Comunicacion. Poder y toma de decisiones. Conflicto.
Competencias para resolver problemas: negociacion, mediacion, delegacion, liderazgo.
Procesos de transformacion en la organizacion escolar. Distintos modelos para pensar
innovaciones. El intercambio sistematico de experiencias. Trabajo en equipo.
| Aytonomia pedagogica y cooperacion institucionai,

cf
|

“/
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’ . - . . . . - - . F
L Las instituciones como organizaciones inteligentes. Proyectos de mejora y renovacion
creativa. Redes de apoyo institucional.
19. Semantica
: Formato: asignatura
. Régimen: cuatrimestral
Localizacion en el disefio curricular: sequndo afio, segundo cuatrimestre
Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales
Carga horaria para el/la docente formador/a: 8 horas catedra semanales
_________ \ S —
", | Sintesis explicativa:
Mﬂ’/‘ i | Semantica es una unidad curricular que continda la formacion disciplinar del
“ « | profesional de la lengua y de la literatura, para focalizarse en el estudio del
|

significacion de la lengua en uso. Retoma saberes desarrollados en primer afio en
Fonética, Fonologia y Ortografia y Morfoiogia, incluso en Sintaxis durante el primer
cuatrimestre del segundo ano, para profundizarlos mediante la mirada puesta en el
significado de los enunciados textuales. Se sigue con la linea tedrico-metodoldgica de
las disciplinas anteriores, perc para analizar las relaciones entre la forma linguistica y
el significado 1éxico, proposicional, micro y macroestructural de la lengua en uso.

| QU

Si bien la mayoria de las formas linglisticas son de naturaleza simbdlica en tanto la
relacién con el significado es convencional, se reconocen signos indiciales {los
deicticos) e iconicos en los distintos niveles de estudio, segun la premisa de que un
cambio de forma implica un cambio de significado. Se hace hincapié en como el
hablante expresa linguisticamente los conceptos y las ideas manifestando procesos
de categorizacion y estableciendo relaciones por analogia o metonimia, para liegar al
estudio de la lengua comc medio de interaccion entre las personas. Se analiza el
significado de las unidades linglisticas cuyas formas son soporte motivado de los
conceptos o ideas producidas por el pensamiento y que se desean transmitir, segun
una intencionalidad consciente 0 inconsciente. Asimismo, se reconoce como diferente
el referente que es la entidad en el mundo de la experiencia, externa al lenguaje, al
cual se remiten los elementos lingliisticos. No obstante, se define el significado ©
contenido como una ‘representacion mental’ gue busca una forma linglistica
adecuada para materializarse y que se torna motivada en contraste con otras formas
seleccionables. Se insiste en que se analiza la relacién entre la forma elegida y la
significacion gue se desea comunicar en el momento de la enunciacion.

Es necesario abordar la unidad palabra segin los caminos semasiologico y
onomasioldgico, es decir, partiendo de la forma al significado ¢ del significado a la
forma, de tal modo de acercar a los alumnos al uso de las distintas clases de
diccionario en soporte papel y virtual. Luego, conviene aproximarse a palabras
relacionales como el verbo, el adjetivo o los sustantivos deverbales o deadjetivales |
para estudiar la oracidn-emision como proposicién semantica © conjuncion de
proposiciones semanticas, y después abordar la relacidn semantica entre dos
" oraciones {microestructura), entre las oraciones que constituyen un parrafo vy,
finaimente, el texto o enunciado como unidad semantica e intencional con una
-perspectiva macroestructural. Se reconocen, pues, tres niveles didacticos de

..
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_../if abordaje de la semdntica: la microsemantica (semdntica léxica / lexicologia), la
mesosemantica (semantica proposicional} y la macrosemantica (semantica micro vy
macroestructural).

Cabe destacar que esta divisidn es meramente académica, para estudiar los
fenomenos del significado, porque, en realidad, la trilogia constituye una unidad, si
bien tradicionalmente se restringié el dominio de la semantica a la palabra y a la
oracion. Al avanzar en los significados micro y macroestructurales, se plantea el
analisis de la distribucion y avance de la informacion y el dinamismo comunicativo en
fas emisiones textuales para liegar a la elaboracion de cadenas léxicas mediante
nominalizaciones que representen la arquitectura textual en forma dinamica, para lo
cual se distinguiran, en la emisién, los componentes informativos ‘soporte’ (tema o
punto de partida) y ‘apcrte’ (rema o punto de llegada), como manifestacion
lingUistica perceptible del proceso intelectual de la produccion del texto por parte del
emisor cuya comprension contribuye a la interpretacién por parte del destinatario. Se
ingresara, pues, en el estudio de los fendmenos de coherencia y cohesion textual y
de los marcadores discursivos, como sefales camineras en la ruta de la comprension
y de la produccion. Se destacaran las condiciones propias de la coherencia: la
e - - | relevancia del texto, la presuposicién correcta de la informacién conocida, el
‘ i mantenimiento del tema central, la argumentacion o trabazon ldgica, el empleo de
los procedimientos de cohesidn necesarios. En Semdrntica, los recursos cohesivos
t deben cobrar una nueva dimension, ya que seran interpretados en el avance

9_(5 temporal y procedural del entramado textual emision tras emision. Estos contenidos
L_-- deben ser encarados prioritariamente como disciplinares, en contraste al modo de
| trabajo de indole procedimental en el taller de Practicas Discursivas en Lengua
| Escrita que se cursa también en segundo afo en forma anual.

Por otro lade, como las palabras enunciadas ‘hacen’ cosas, se complementan los
abordajes de la significacién ya presentados con el estudio de los enunciados como
actos de habla segun las intenciones comunicativas y determinadas condiciones de
éxito. Cabe destacar que, desde el primer momento, sea cual fuere el recorte
didactico realizado, el significado debe estudiarse desde un hablante identificado en
una situacion comunicativa concreta, real o simulada, con coordenadas contextuales
previamente descriptas incluyendo las competencias psicoldgicas y sociales del
individuo, si bien este contenido sera retomado con mayor profundidad en And/isis
def Discurso durante el cursado de tercer ano en forma anual, asi como tambien la
sistematizacion del estudio del principio de cooperacion, de las maximas
conversacionales y convencionales, de la cortesia linguistica positiva y negativa, de
las presuposicicnes e implicaturas de los interlocutores en el momento mismo de la
enunciacion. Por lo tanto, en Semdntica no se ingresa plenamente en las principales
teorias llamadas pragmaticas: solo se desarrollan en profundidad los aportes de la
teoria de los actos de habla de Austin y Searle, que preparan el terreno para la
siguiente materia y cierran adecuadamente Semdntica como disciplina de la lengua
en uso,

El buen conocimientc de las nociones seleccionadas resulta actualmente
imprescindible para la ensefanza no solo de la reflexién acerca de los hechos del
lenguaje, sino de los procesos de comprension y produccion cuyas estrategias seran
objeto de estudio de la unidad curricular Diddctica de la Lengua que se desarrollara
durante el transcurso del tercer afio, pero que se iniciara, en esta unidad curricular,
mediante la elaboracidon de analisis semanticos en orden a su aplicacion posterior en
secuencias didacticas de la escuela secundaria.

Expectativas de logro:

» Identificar el campo de estudic de la semantica dentro de las ciencias del

)
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M locativo, procedencia vy destinatario complemento. La copulatividad de
caracterizacion: cualidades, de materia, de origen o procedencia, de posesion de
adscripcidon a una clase. La transitividad. La intransitividad inergativa e inacusativa.
La pasivizacion: tipos. Adjetivos de significado plenc {calificativos o atributivos y
adjetivos relacionales ¢ modificadores) y determinantes propiamente dichos y
cuantificadores: articulos, demostrativos, posesivos, numerales, enfaticos e
indefinidos.

Significado del enunciado.

Significade microestructural. Coherencia y cchesion. Relaciones endofdricas vy

e exofdricas. Referencias anaféricas y catafdricas. Conectores (nexos coordinantes y

L -1 marcadores discursivos), deicticos y repeticidon {sindnimos, hiperdnimos, anténimos,

| / %/ elipsis_, su_s:titutos pronomi_nales). Isotqpfas seménticas._ IEI significado en el parrafo:
: C/ organizacion, partes,, cualidades, cant|dtad de informacion, tipos, procedimientos. El
PO avance y distribucion de la infermacion. Estructura informativa de las emisiones:

informacion compartida-informacicn nueva. Tema / Transicién / Rema. Operaciones

. de reconocimiento. Reconstruccién de cadenas léxicas textuales. Tipos de progresién

tematica. Carencia y completitud. El dinamismo comunicativo. Austin y la filosofia del

l—_‘__j lenguaje corriente: distincion entre oracion y enunciado, palabras y acciones, teoria

de los infortunios, enunciados constatativos y realizativos. Los actos de habla:

locutivos, ilocutivos y periocutivos. Searle y la teoria de los actos de habla.

Clasificacion de los actos ilocutivos. Condiciones de adecuacion de los actos
ilocutivos. Los actos de habla indirectos.

20. Sintaxis

Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: segundo afio

Carga horaria para el estudiante: 3 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 4 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Sintaxis es Una asignatura anual correspondiente al segundo ano y que continda la
"linea de formacién disciplinar de la lengua espanola, contextualizada segun los
saberes aprehendidos en Historia de la Linglistica. Esta linea se inicia en las
unidades Foneética, Fonologia y Ortografia 'y Morfologia y se orienta no solc a la
ensefianza de la comprension y produccion de textes orales y escrites, sino también
a la formacién de profesores que dispongan de las herramientas basicas para el
desarrollo del pensamiento 1dgico formal de los/as alumnos/as de nivel secundario.

Consecuentemente, se debe optar por un enfoque funcional-cognitivo segun el cual
la estructura de las lenguas naturales esta condicionada por las funcicnes que los
‘enunciados cumplen en una situacién  comunicativa concreta y  las
conceptualizacicnes de los hablantes que seleccicnan los signos ya codificados en
| una_geterminada lengua vy los actualizan para producir significados perfilados segun

4
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su forma de percibir los fendmenos y segun sus intenciones de comunicacion a
través de textos o discursos. Asi pues, el texto producido es una unidad comunicativa
y semantico-conceptual en un determinado contexte de situacion. Esto es, el
significado se realiza, se manifiesta, se comunica a traves de las elecciones de los
hablantes - escritores de una lengua. Los textos existen, en primer lugar, porque los
hablantes y destinatarios necesitan expresar y comunicar ideas, sentimientos,
necesidades, propésitos, su voluntad,... y, por otro, porque hay una gramatica que lo
hace posible, gramatica que el mismo usuario de una lengua ha ido construyendo
histdricamente segun los significados que ha aprehendido de sus semejantes y ha
necesitado transmitir en situacion comunicativa.

Por ello, esta asignatura debe organizarse de tal medo gue cada oracién analizada
sea una emision contextualizada, es decir, una unidad comunicativa en uso, a partir
de una realizacion concreta de un hablante particuiar, para lograr describirla y
explicarla, con una perspectiva orientada al estudio de los componentes del
significado transmitido vy las utilidades o funciones del enunciado seguin la situacidn
comunicativa. En este sentido, no se quiere afirmar que el docente seleccione
enunciados-emisiones sin tener en cuenta el principio pedagdgice basico de ir de lo
mas simple a lo mas complejo y de lo mas concreto a lo mas abstracto. Al contrario,
se resignifica la necesidad de seleccionar cases de estudio con dificultades
progresivas come medio de ir ensefiando los conceptos sintacticos necesarios para
poder analizar emisiones cada vez mas complejas surgidas de situaciones
comunicativas  reales. Segun esta perspectiva, la asignatura avanza
procedimentaimente sobre los contenidos que se desarrollan en las unidades
Semantica y Analisis del discurso. Cada oracion—emisén se aborda desde la
perspectiva del andlisis del discurso para descubrir la semantica de la ocracidn a
través de la predicacion actualizada y concluir con e! descubrimiento de la sintaxis
oracional con el etiguetado de funciones y construcciones que permiten describir las
relaciones entre las palabras y las estructuras recursivas presentes en la cracién. El
andlisis se sostiene en la solidaridad entre el significado de la emisidn-oracion, la
segmentacion jerarquica vy las formas linglisticas seleccionadas por el hablante:
desde lo mas concreto que es lo semdntico-pragmatico, esto es, desde los
componentes de la situacion comunicativa real en contexto de uso, se desentrafia lo
que se quiere decir segun las intencicnes comunicativas del emisor para llegar al
esquema argumental o predicacion semantica y, después, a lo mas abstracto que
son los esguemas sintacticos simples y recursivos.

De ninguna manera el analisis es ‘automatico’, sino que es fruto de todo un proceso
de comprensién e interpretacion que ensefia al estudiante de nivel superior a
interpretar y a elaborar estrategias de ensefanza de la comprension para la escuela
secundaria a partir de la reflexion acerca de la lengua en uso para llegar al
reconocimiento del sistema dinamico que se halla en la mente del enunciador. Por
€50, una misma oracion-emision puede dar lugar a mas de una interpretacion y, por
ende, a mas de un tipo de segmentacion y de rotulado sintéctico. Asimismo, el
quehacer disciplinar propicia el ejercicic académico y desarrollo intelectual de
habilidades propias del pensamiento I6gico-abstracto.

En esta disciplina se estudiaran las estructuras y el sistema de combinaciones y
variaciones de la lengua espanola contemporanea, a partir de las manifestaciones
concretas de uso con el fin de explicar el porqué de la seleccidn en desmedro de
otras posibilidades expresivas. El componente clave tanto de la Morfologia como de
la Sintaxis, en tantc y en cuanto niveles no autonomos de la estructura lingiistica,
es el significado conceptualizado por el producter en situacion comunicativa.

En condlusidn, este nuevo disefio curricular que privilegia el terreno de la ensefianza
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de la comprension lectora, le otorga a la sintaxis una valerizacion singular al conciliar
la organizacion estructural del lenguaje con su funcién cognitiva y comunicativa.
Ciertamente el conocimiento metalingiistico no basta para la comprension y
produccion de textos, pero contribuye, de manera directa o indirecta, a la formacion
de buenos lectores y productores de textos. Asi lo reconoce M.A.K. Halliday, quien
proclama la prioridad de la gramatica como fundamento del analisis del discurso:
"Sin la gramatica no hay manera de hacer explicita nuestra interpretacion del
significado”. Lejos de una oposicidn entre linglistica oracional y lingiiistica textual, se
tratan de establecer relaciones de complementariedad entre ambas, asentadas en el
caracter basico de la primera. Asimismo, al abordar los estudios de la morfologia y
de la sintaxis a partir del significado conceptual e intencional y de los procesos de
comprensidon y produccién, esta unidad curricular gjercita algunos contenidos que se
trabajan en lectura, escritura y oralidad y Prdcticas Discursivas en Lengua Escrita
desde una visién discipiinar propia de una asignatura y comienza a trabajar otros
contenidos referidos a la micro, meso y macrosemantica linglistica que son
abordados con mayor profundidad en Semdnticay Andlisis del Discurso,

Expectativas de logro:

« Reconocer el campo de estudio de la sintaxis de la lengua espaniola en relacién
con oftras disciplinas linglisticas: fonologia, fonética, ortografia, morfologia,
semantica y analisis del discurso.

« Identificar las unidades y relaciones de estudio de la sintaxis con la semantica
oracional analizada a partir del reconocimiento de los predicados semanticos
verbales, adjetivales y sustantivos y sus correspondientes argumentos y
circunstantes.

« Analizar sintacticamente, en forma completa {construccicnes y funciones),
oraciones-emisiones de textos pertenecientes a diferentes géneros.

» Clasificar palabras segun un criterio sintactico y semantico.

» Distinguir las emisiones que se sujetan a las normas del registro culto de las
emisiones no normativas, a traves del andlisis sintactico (funciones vy
estructura) disefiado en niveles segln las relaciones del todo a la parte hasta
llegar a la lexia o palabra sintactica.

« Aplicar la teoria y metodologia estudiadas en la resclucion de problemas
linglisticos en orden a la comprension y produccion de oraciones-emisiones.

» Valorar la necesidad de una formacidn solida en sintaxis como disciplina, en
orden al desarrollo del pensamiento légico-formal y a la ensefianza de la
comprension y produccion linglistica en el nivel secundario en lengua materna
y extranjera.

« Identificar estrategias basicas para la mediacion de contenidos propios de la
disciplina en la ensenanza secundaria.

Descriptores:

Bases Teodricas: la bhase cognitiva y comunicativa de las lenguas naturales
humanas. Principios de estructuracion: el principio indicial, de iconicidad — orden
lineal, distancia y cantidad-, el principio simbdlico. La motivacion en la lengua:
categorizacion y procesos cognitivos de abstraccidn, discriminacion, metafora vy
metonimia. Marco tedrico para el abordaje de la sintaxis: conceptos clave. Relaciones

lingliisticas generales (paradigméticas y sintagmaticas), diferenciales (secuenciales y |

/
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f constitutivas) y sintacticas exclusivas (funcionales y conectivas —interdependencia,
subordinacién, parataxis por coordinacion o adjuncion). Interfaces entre las
funciones sintacticas, semanticas e informativas. El conocimiento sistematico sobre el
funcionamiento de la lengua: nocion de gramatica. Los datos del gramatico, La
relacion de la sintaxis con otras disciplinas linglisticas. La ensefianza de la gramatica
en la educacion secundaria.

Sintaxis, Léxico y Semantica Proposicional: La proposicion semantica. Nociones
de predicadc semantico, argumento, circunstante y papeles tematicos. Clases de
predicados semanticos. Argumentos, elementos marginales y clases de papeles
tematicos. Problemas en el analisis de la predicacion. El aspecto léxico o modo del
evento: clases. Pasos del analisis de la predicacion.

Sintaxis del Espanol Contemporaneo: Las unidades del analisis gramatical:
oracién, suboracion, proposicion o clausula, palabra sintactica o lexia,
construcciones. Diferencias entre oracién, emision y enunciado. Clases sintacticas de
oraciones: simples, simples con proposicion incluida y compleja. Oraciones
bimembres y unimembres; bimembres S / P y paralelas. Los complementos del
nombre argumentales y no argumentales. Construcciones: clases. Construcciones
fijas. Construcciones intermedias: las perifrasis verbales y el grado comparativo del
adjetive. Construcciones libres adjuntivas; exocéntricas paralelas, directivas y de
sujeto y predicado verbal y no verbal, Los modificadores del nlcleo verbal: los
complementos del regimen verbal: no omisibles u obligatorios (complemento directo
o indirecto, régimen, predicativo no omisible y complemento agente) y circunstantes
u omisibles {predicativo omisible, circunstanciales). Operaciones de reconocimiento.
Construcciones erdocéntricas cocrdinativas, apositivas y subordinativas sustantivas,
verbales transitivas activas y pasivas, imperscnales, intransitivas inergativas e
inacusativas, copulativas, pronominales reflejas, cuasirreflejas y pseudopronominales
pasivas, impersonales y con complemento indirecto obligatorio. El analisis sintactico:
grados de analisis. El fendmeno de la recursividad: proposiciones incluidas
sustantivas, adjetivas y adverbiales de funcion nuclear. Funciones periféricas:
modificadores del dictum y del modus. Clases de modificadores del dictum: periodo
condicional, concesivo y consecutivo; adverbios delimitadores del dictum y adverbios
valorativos. Modalizadores o maodificadores del modus: clases. La modalidad
intelectual (aseverativa, dubitativa e interrogativa), volitiva (exhortativa vy
desiderativa) y afectiva (exclamativa).

Clases de Palabras: Clases de palabras segun un criterio funcional; sustantivo,
adjetive, verbo, adverbio, coordinante, subordinante (preposiciones y conjunciones},
verboide (infinitivo, participio y gerundio) y relacionante {pronombres relativos).
Clases semanticas de palabras: plenas o léxicas y sincategorematicas o gramaticales.
Los pronombres personales, demostrativos, posesivos, indefinidos, enfdticos y
relativos: significado y funciones. Nocidn y clasificacion semantica de sustantivos,
adjetivos, verbos y adverbios. Los marcadores del discurso en la oracion/emision. La
interjeccién vy las locuciones interjectivas. La preposicion y las locuciones

| prepositivas.

21, Literatura Espanola

Formato: maodulo
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Literatura espaiola de los siglos XVIII y XIX

La ilustracion en Espana. El romanticismo. La estética romantica. Espafia  en las
postrimerias decimononicas. El realismo literario. La novela realista. Modernismo y
generacién del '38. Obras representativas de los siglos XVIII y XIX.

Literatura espanola de los siglos XX y XXI
La lirica, la narrativa y el teatro espanol de los siglos XX y XXI. Tendencias y figuras.
Obras representativas de cada género.

22. Literatura Latinoamericana

e Formato: moduic

iy Al Régimen: anual
vk

-ew-——{  Localizacion en el disefio curricular: segundo afio

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales

- Carga horaria para el/la docente formador/a: 8 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

La Literatura Latincamericana arranca desde el principic mismeo con el desafio de
intentar configurar @ un todo diversc en una misma identidad. Sin embargo, ese es
unc de los problemas que se plantea: la dificultad de precisar la identidad del ser
latinoamericano.

Es por ello, que esta unidad curricular debe abordar la produccién fiteraria del
continente latinoamericano, en permanente relacion con los contextos histéricos,
. tanto propios como europeos y de EEUL, en la medida que dieron origen 0 no a esas
manifestaciones literarias.

Se considera pertinente el estudio de la Literatura Latinoamericana desde sus
origenes. Debe comenzarse desde los textos precolombinos recuperados que forman
parte de la cosmovision de los pueblos originarios. El hecho histérico de la conquista y
colonizacion, con la posterior instauracion de la esclavitud, modifica la configuracién
cultural del continente y construye una Literatura mestiza que sincretiza diferentes
razas y culturas. Es importante dar cuenta de rupturas y continuidades propias de
esta expresion, resultado de un rico mestizaje cultural y social: indigena, negro,
espanol, criolio. Testimonios orales y escritos.

Ademas, el corpus de obras seleccionade debera apuntar, no solo al estudiante del
profesorado, sino también, deberdn tener en cuenta las obras y movimientos que
debe conocer el estudiante para su ensefanza en la escuela secundaria.

Se espera que los/as estudiantes lieven a cabo un recorrido conociendo las diversas
manifestaciones fiterarias hasta el siglo XXI, inclusive, a lo largo del ano, en todos los
géneros: ensayo, lirica, narrativa y dramatica, en menor medida. De esa manera, se |
acercaran a los Ultimos destinatarios. ;

Esta unidad curricuiar pueden dividir los contenidos atendiendo a un criterio genérico,
ne necesariamente cronoldgico. Asi, garantizar un espectro amplio, ne necesariamente

1/
L/
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¥ acotado por los tiempos.

El formato mddule se considera adecuado para el desarrollo de la misma, porque es
definida por la ensefanza de marcos disciplinares y sus derivaciones metodoldgicas
como intervencién educativa de valor troncal para la formacion. Brinda conocimientos
y, por sobre todo, modos de pensamientos y modelos explicativos de caracter
provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del
conocimiento cientifico y su evolucion a traves del tiempo.

Ejercitan a los/as estudiantes en el analisis de situaciones contextuales, de
interpretaciones literarias y criticas, que implican la preparacién de informes,
exposiciones, elaboracion de archivos de lectura, en el desarrollo de la comunicacién
oral y escrita, y en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la
accion profesional, etc.

En cuanto a los tiempos y ritmos de la unidad curricular, sus caracteristicas permiten
el abordaje de lecturas y evaluaciones acreditables con presentaciones orales vy
escritas, durante su desarrollo para adoptar un régimen promocional.

Expectativas de logro:
« Conceptualizar la literatura latinoamericana como objeto de estudio.

« Abordar desde la comprension, la interpretacién y ia critica, las obras mas
representativas de la literatura latinoamericana en sus rasgos estéticos,
lingUisticos y sociales.

« Contextualizar las obras literarias desde el aspecto histdrico, social y politico.
+ Desarrollar una mirada critica sobre ia literatura latinoamericana.

« Desarrollar destrezas para el analisis literario vy la produccién escrita de textos
académicos

« Mejorar la expresidn oral en cologuios, defensas y exposiciones,
« Utilizar la bibliografia como una herramienta de acercamiento al texto literario.

+ Desarrollar el juicio critico y diferenciarlo de la opinidén personal.

Descriptores:

La constitucion de la literatura latinoamericana

Particularidades, caracteristicas y movimientos. Problemas de periodizacion. Origen de
la nocion de América Latina. La identidad cultural y continental. Coexistencia de
sistemas culturales diferentes: literaturas indigenas, de habla no espancla como las
literaturas del Caribe y brasilefna. Problemas de pericdizacion. Modelos abiertos
culturales.

* Obras fundamentales de la literatura latinoamericana.

Desde la epoca precolombina hasta el siglo XXI, en los distintos generos.
Movimientos y corrientes mas representativas del ambito cultural y social.
Caracteristicas, autores referenciales y las obras mas destacadas en los distintos
generos.

Seleccion y analisis de textos literarios.

/ y | La tecnologia como eje transversal.
1
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/it comprension y produccion de textos y desarrollar en el alumno de profesorade un
cambio cognitivo, la transformacion y el acrecentamiento de sus esquemas mentales,
de tal manera que adquiera simultaneamente estrategias didacticas para generar los
mismos procesos en sus alumnos de nivel secundario.

El formato taller permitira el rol activo del alumno en la reflexién, comprension y
andlisis de las practicas de lenguaje con el fin de perfeccionar la competencia
comunicativa promoviendo el desarrollo del habito de la metacognicion, fomentando
la lectura academica que permita la busqueda y almacenamiento de la informacién ,y
finalmente abordando el escritura como un procese que contribuye al ordeny ala
claridad del pensamiento, a la vez que se ejercita el empleo reflexivo de los recursos
linglisticos, se enriquecen y desarrollan esquemas conceptuales , se incrementa el
[éxico, mejora la ortografia y se organiza el propio discurso de forma auténoma.

Expectativas de logro:

» Reflexionar sobre ensefanza de la lengua desde una perspectiva

~ procedimental e instrumental v la importancia del desarrollo de las

—t competencias de comprension y produccion del discurso, implicadas en el uso
yﬁ del lenguaije.

&~

— » Lograr el dominio comprensivo y expresivo de la variedad de usos verbales y

no verbales que las personas ponen en juego, en situaciones concretas de
comunicacion escrita con arreglo a diversas finalidades, incarporando las TICs
coma recurso educativo para el disenc de propuestas innovadoras para el aula.

l__ __J » Desarrollar la competencia comunicativa a través del trabajo sistematizado vy la
reflexion sobre los aspectos linglisticos, discursivos, comunicacionales,
estratégicos vy literarios que favorecen el desarrollo del pensamiento logico
formal y del pensamiento simbdlico.

» Poner en practica los conocimientos del sistema linglistico y comunicativo en
situaciones especificas de comprension y produccion de mensajes orales y
escritos  propios y ajenos revisando y reajustando suU procese escritura
(monitoreo).

Descriptores:

Teoria y practica de escritura.
La escritura como proceso (generacidn de ideas, planificacion, textualizacion vy
revision). Estrategias de escritura.

Escritura de discursos académicos.
Informes de lectura, comentarios de textos, resenas criticas, ensayo y monografia.
Formatos, criterios y estrategias de autocorreccion. Edicion. Criterios de evaluacion.

Escritura creativa con intencion estética.
Estrategias especificas. Ei valor de la consigna. La originalidad. Recursos expresivos.
Efecto en el lector. Criterios de evaluacion.

Proceso de escritura con Tics.
Formatos discursivos virtuales: blogs, foros, hipertexto, wiki, presentaciones,
Participacion en redes sociales

val
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24. Practica Profesional Docente II:
Primera Intervenciones
en Instituciones de Educacién Secundaria

Formato: talleres, ateneos y trabajo de campo

Reégimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: segundo afio

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: ¢ horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefianza y el aprendizaje en las
instituciones de Educacion secundaria. El estudiante se familiarizara con el Diseno
Curricular Provincial y analizara la relacion entre éste, el Proyecto Curricular
Institucional {frutc de los acuerdos institucionales sobre gué ensenar y evaluar segin
los sujetos y contextos particulares) y las planificaciones docentes. Participara en
ayudantias al docente del nivel en ejercicio {acompanamiento en actividades
explorativas, registro de la actividad en clase, analisis de producciones y deteccion de
las dificultades comunes al grupo vy los problemas individuales, control de actividades
individuales y grupales, recuperacion de aprendizajes, etc.) vy desarrollard las primeras
intervenciones aulicas en las distintas instancias de trabajo pedagdgico.

. a) Actividades a desarroliar en el Instituto Formador

i Taller: Curriculo. El Diseno Curricular Provincial de Educacion secundaria y los

Proyectos Curriculares Institucionales.

Taller: Programacién de la ensefianza y gestién de la clase. Programacion,
organizaciéon de las actividades en el aula, estudio de casos particulares,
microensenanza.

Ateneo: La Lengua y Literatura en las diferentes crientaciones y modalidades de
Educacion Secundaria. CENS

b} Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Comunidades de

! Referencia

Observacion y registro de situaciones educativas focalizando en los vinculos entre
docente y alumno. Identificacion, registro y andlisis de documentacion institucional:
PEI-PCI, Planificaciones Docentes y otros documentos formales institucionales.
Observacion, registro y analisis de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y
de evaluacion de Lengua y Literatura.

Intervenciones educativas breves: a) Ayudantia en clases acompanamiento en

, actividades explorativas, registro de la actividad en clase, analisis de producciones y
i deteccion de las dificuitades comunes al grupo y los problemas individuales, control de

actividades individuales y grupales, recuperacion de aprendizajes, etc.) b) Planificacion
y desarrolle de sesiones de clase de Lengua vy Literatura (actividades e intervenciones
dentro de una clase).

L5
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sistemas vigentes,

« (Generar espacios de transformacion de los modos tradicionales y naturalizados
en los gue pensamos lo real y lo posible, la educacién y los sujetos, las
practicas y los discursos y los plurales vinculos que establecemos con {a
educacién, los sujetos, las practicas y los discurscs,

Descriptores:

Problematica del conocimiento, Saberes, ciencias y tecnologias.
Implicaciones educativas.

Caracter histérico del conocimienta: su problematizacion contemporanea en dialogo
con la tradicidn filosdfica. El conocimiento como construccion social y cultural.
Realidad, representacidn, objetividad, verdad. Configuracion de los saberes desde las
practicas sociales y su institucionalizacidn. Nuevo orden cientifico: ciencia, tecnologia,
el advenimiento de |a tecnociencias. Implicaciones educativas.

s

i -

Antropologia Filoséfica: Hombre y mundo contemporaneo. Implicaciones
/ /é // educativas. ’ '
- El hembre y el mundc en la concepcion clasica: greco-latina y en las concepciones
americanas originarias. El hombre como sujeto y el mundo como objeto en la
Q’_’ﬁ’ concepcion maderna: la construccidon de la identidad moderna eurcpea vy
. latinoamericana. Crisis de la subjetividad. Lenguaje, representacion y reconocimiento,
Emergencia de la diversidad en el discursa contemporaneo. Implicaciones educativas.,

Filosofia Practica: Accion humana y valoraciones. Implicaciones educativas.
La accidon humana: el hombre en relacidon consigo mismo, con los otros, con la
naturaleza y el mundo cultural. Los valores y la accion de valorar: concepciones
histdricas. Algunas tensiones contemporaneas: entre diversidad y tolerancia, entre
libertad personal y vida en comudn, entre satisfaccidn de necesidades actuales y
solidaridad con generaciones futuras, entre la justicia como equidad y como igualdad.
Implicaciones educativas.

Concepciones el Mundo: universalismo y contextualismo. Implicaciones
educativas.

Tensiones entre universalismo y contextualismo en diversas cosmovisiones histdricas y
culturales:  Multiculturalidad, interculturalidad, transculturalidad. Implicaciones
educativas.

26. Psicolingiistica

Formato: seminario

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el diseno curricular: tercer aiio, primer cuatrimestre

Car7|ga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales
]
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Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular intenta ofrecer al futuro docente de lengua y de literatura una
aproximacién a la Psicolinglistica, disciplina interdisciplinaria entre la linguistica y la
psicologia. El objeto de estudio es ia relacién que se establece entre el saber
lingliistico vy los procesos cognitives que estan implicades en él; cémo se adquieren las
lenguas naturales humanas, como se aprenden las segundas lenguas, como se
comprenden y se producen los textos, qué patologias del lenguaje se manifiestan,
come se pierde el lenguaje. Se incluyen, asimismo, el pape! de ia memoria en el uso
de la lengua, el modo en que se organiza el |éxico y se accede a é€l, la forma como se
estructura el significado y se organizan los conceptes, asi como los procesos de
aprendizaje de la lectoescritura, por lo cual esta unidad aportara insumos basicos
necesarios para la unidad curricular Alfabetizacion que se cursa en cuarto ano.

La Psicoligliistica como interdiscipling nace en un seminario celebrado en la
Universidad de Cornell (Nueva York) a principios de los afos 50, que reunié a
lingiiistas y psicélogos interesados en los procesos cognitivos relacionados con
el conocimiento de la lengua. Desde entonces, esta disciplina ha experimentado una
evolucion significativa, que estd estrechamente relacionada con los avances
producidos tanto en la psicologia como en la linglistica que ha ampliado sus
horizontes, desde las formulaciones de la Gramatica Generativa, dominantes cuando
la psicolinguiistica vio 1a luz, hacia concepciones que tienen en cuenta el uso de la
lengua en contexto comunicativo.

La pregunta bdsica que trata de responder la psicolinglistica es cémo llegan los
hablantes de una lengua a adquirir {a competencia lingiistica y comunicativa en los
procesos de comprension y produccion textual. La supuesta rapidez con la que se
producen estos procesos, asi como la aparente facilidad con que se lleva a cabo, son
los principales argumentos que se aducen a favor de la denominada hipctesis
innatista, segun la cual el hombre posee una disposicidn innata para aprender una
lengua. La defensa de esta hipdtesis descansa sobre el reconocimiento de universales
linglisticos como unidad subyacente a todas las lenguas naturales. Frente a esta
hipotesis, se contrapone la teoria interaccionista la cual postula que las estructuras del
lenguaje del nifio no son innatas, sino que son fruto de las interacciones en las que el
ser humano participa desde el momento en gue nace. Actualmente, a estas dos
concepciones, se suma el conexionisme como instrumento metodoldgico.

Si bien las teorias que se han desarrollado en los Ultimos tres decenios sobre la lengua
oral y escrita han aportado un importante y sustantivo conocimiento sobre su
ensefanza, no hay una teoria general al respecto, sino contribuciones parciales,
consecuencia de gue cada una de ellas se ha centrado en alguno de los aspectos
investigados pero no en todos. Por lo tanto, en esta unidad curricular gue tiene el

. formato seminario, se aspira al desarrollo de estrategias de busqueda, seleccidn y

exposicion de bibliografia pertinente para resolver problematicas relacionadas con la
comprension y produccién de textos en la Escuela Secundaria, informacion que servira
de marco tedrico para la aplicacion en una investigacion de campo, en la que se
aborden problemas propios de la ensenfanza y del aprendizaje de la lengua en los
jovenes.

El desarrollo de la psicolinglistica permite que, en la ensenanza de la lengua, una vez
reconocidos los componentes de los procesos de comprension y produccién, se
puedan disehar propuestas de ensefianza. Dichas propuestas no solo deberian
orientar la apropiacion y automatizacion de los componentes comprometidos en los

”
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Fprocesos cognitives, sinc incluso potenciar habilidades altamente estructuradas a
partir de materiales especificos para llevarlas a cabo, asumiendo que hay que trabajar
habilidades especificas de la adquisicidn, la reflexién metalinglistica, la lectura y la
escritura dentro de contextos apropiados. Esas habilidades desarrolladas se deberian
integrar en propuestas sistematicas convenientemente planteadas gue tengan en
cuenta los aspectos integrales de los procesos de adquisicién, de lectura y escritura.

Expectativas de logro:
= Describir las teorias sobre la adquisicidén de la lengua materna.

« Analizar modelos del procesamiento linglistico que explican los procesos
de comprension y produccion lingisticas.

e Identificar modelos tecricos para la ensenanza y la evaluacion de la
comprension y de la produccidon de textos.

« Disefar instrumentos de recoleccion de datos: test, cuestionarios,
encuestas.

+ Reconocer algunas patologias del lenguaje.

» Iniciarse en la aplicacién de la investigacién psicolingtiistica como medio de
busqueda de soluciones a problemas de la ensefanza y del aprendizaje de
la fengua en la educacion secundaria.

e Producir un informe académico que dé cuenta de un procesc de
investigacion educativa a partir del campo de estudio de la Psicolinglistica.

Descriptores:

Marco Epistemoloégico

Definicion de Psicolinglistica y su ubicacion dentro de las Ciencias del Lenguaije.
Objeto de estudio, campos de accidn y metcdclogia. El enfoque cognitivo. Estructura
del sistema cognitivo.

La Comprensién Lingiiistica.

Reconocimiento de palabras. Comprension de oraciones. Modelos de comprension de
textos. Estrategias e inferencias. Modelos tecricos para la ensefianza y evaluacion de
la comprension de textos.

La produccion Lingiiistica
Modelos de produccidn de textos. Modelos tedricos para la ensefianza y evaluacion de
la produccion de textos.

Adquisicion del Lenguaje
Teorlas de adquisicion y desarrollo del lenguaje. Innatismo, ambientalismo vy
conexionisma. Etapas del desarrollo del lenguaje.

Patologias del Lenguaje
Trastornos neuromusculares y trastornas neuropsicologicos.

n
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27. Literatura Argentina I

[

Formato: mddulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: tercer afio, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 8 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular se propone realizar un recorride histérico desde las primeras
manifestaciones literarias que atafen al actual territorio argentino, en orden a
detectar en estas tempranas producciones del denominado “pericdo hispanico” ciertos
rasgos (mestizaje racial y cultural, proyeccidn existencial del espacio, sincronia o
“tiempos paralelos”, etc.) que signaran todo el decurso de la literatura argentina hasta
la actualidad.

La literatura, como practica de la escritura, no es un hecha estético aislado, sino el
producto de un proceso artistico inmersoc en el fluir de la historia, la sociedad, la
politica, la economia, la religién v, en fin, el fluir de la vida de su productor en ese
contexto.

A esta concepcion, hay gue sumarle y dinamizar los aspectos que implican la identidad
de una literatura nacional, su aberdaje discursivo de los generos, su lenguaje propio y
su periodizacion,

La literatura argentina surge de una primera imbricacion de los modelos europeos del
Humanismo y del Barroco, con una mirada puesta en esta nueva tierra llena de
naturaleza exdtica y sucesos aparentemente fantasticos para aquellos enviados a la
conquista y colcnizacion, que ia “literaturizan” a partir de perspectivas y codigos que
no le son literalmente propios.

Es mas tarde, en pleno siglo XIX, durante el Romanticismo, en el marco historico de la
flamada "Organizacion nacional”, cuandc empiezan a tomar mayor predominio
espacios, temas, motivos y modalidades mas cercanos a su identificacion. Entre
ellos, las luchas politicas dicotdmicas, el paisaje entre el campo y la ciudad y los
personajes tanto rurales como urbanos. El escritor comienza a perfilar su oficio propio
con una predileccion por los géneros discursivos del relato.

El ano 1880 es un afnoc clave en e} proceso histérico argentino, se consolida la
organizacion del Estado con la instauracion de la capital de la Repiblica en Buenos
Aires y con el general Roca como presidente (1880-1886). En una Argentina que
crece y se moderniza, el impacto demografico de la inmigracién y fos primeros
resultados de la politica de alfabetizacion impulsada por el liberalismo, dan origen a
un publico con apetitos y necesidades hasta entonces desconocidos.

Comienzan a coexistir, un publico con tradicidn literaria (especiaimente francesa) que

se nutre con los surtidos catalogos de las grandes librerfas portefias de Joly, Espiasse, .
Jacobsen, Brédhal, Moen y Lajouanne, y un nuevo publico que devora los folletines de

La Patria Argentina y mas tarde los "novelones " de centavos y los cuadernillos
gauchescos que editan Tomassi, Rolleri, Matea, etc. Asimismo, avanza la literatura
dramatica y el cultivo del espectaculo.

Dgdde los albores de 1880 asistimos al nacimiento de una novelistica gue paga tributo

W
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/¥ al naturalismo en boga, pero gue al mismo tiempo trata de explorar sus propios
caminos entre lo rural y lo urbano, dos polos de “literariedad” que comenzaran a
coexistir en el gusto estético de los lectores argentines.

Asi también, la imprenta rioplatense se perfecciona e incorpora la tecnologia industrial
mas avanzada, aungue muchos autores y editores, por razones de costo o de prestigio
recurren todavia a las prensas de Viena, Paris, Leipzig, Barcelona y Madrid.

En el terreno periodistico, aparecen La Prensa, La Nacién, La Libertad, E} Portefio, El
Siglo, La Tribuna Nacional, La Ilustracion Argentina, El Diarioc {de Manuel Lainez),
Sud América, Don Quijote, El Censor, etc. las revistas literarias, los magazines
aparecidos a partir de 1890 sefalaran, por su parte las lineas de desarrollo de este
procesc cultural v los sucesivos ajustes gue imponen las nuevas capas de lectores
reclutados en la clase media urbana.

En los ultimos ancs del siglo XIX, la mayoria de los escritores utilizd mas
frecuentemente las vias del periodismo vy el magazine, y de manera mas ocasional la
edicion en libro.

De todos modos y a través de cualquiera de los soportes, en el ambiente de la
Argentina finisecular decimondnica, la imagen del escritor argentino ya esta
practicamente configurada.

Desde el punto de vista ideologico, algunos autores no se apartan de las grandes
lineas de la critica social del Siglo XIX, aunque tambien aflore una sublimacion de la
idea de arte "desinteresado’ y de la categoria de "trascendente" de artista, que se
centrapone a los nuevos valeres del mundo mercantil e industrializado y es heredera
directa de la vieja tecria del I'art pour I'art.

By

Para un abordaje de los textos argentincs correspondientes al siglo XIX se debera
tener en cuenta la estrecha relacion que se da entre literatura y realidad politica en
este pericdo, entre el contexto socio-histérico politico y filosofico y los movimientos
literarios que se suceden a lo largo del siglo, dado que se parte de la consideracidn de
la literatura como una especifica medalidad de la cultura argentina. Por tal motivo el
encuadre no es fragmentario, sinc gue tiende a senalar las multiples y complejas
articulaciones de lo especificamente literario con el resto de los elementos y actores
del campo cultural.

Expectativas de logro:

+ Identificar y analizar los principales movimientos que se suceden en el campo
de la literatura argentina desde sus origenes hasta fines del siglo XIX,
haciendo especial hincapié en los factores contextuales y su repercusicn en la
ensenanza de la lengua y de la literatura.

e Reconocer las principales cuestiones tegricas que atanen al estudio de la
literatura argentina desde el siglo XVI al XIX, hacia dénde apuntan las nuevas
perspectivas de investigacion y cudl es la postura que el profesor de lengua
debe asumir frente a la ensefianza de la literatura argentina de este periodo en
la formacion del estudiante de nivel secundaric.

« Disefiar la Iinea temporal en la gque se ubiquen auteres y cbras significativos,
en relacién con el campo cultural correspondiente.

« Comprender la compleja vinculacion entre los textos literarios del periodo
estudiado y los procesos historico-culturales argentinos.

» Valorar criticamente autores y obras.

[:’1’*-/
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-1 Carga horaria para el/la docente formador/a: 8 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

El objeto de estudic especifico sera la literatura argentina contemporanea, en las primera
mitad del siglo XX, con el propdsito de ofrecer a los/as estudiantes instrumentos aptos
para enfrentarse a! estudic de un corpus que se amplia y enriguece permanentemente, a
la vez que se suman nuevas perspectivas tecricas y criticas que exigen una constante
adecuacién de las metodologias v puntos de vista, v en relacion con otros saberes como
la historia de las ideas o el arte contemporaneo, en orden a insertar e} fendmeno literario
en el campo cultural argentino contemporaneo.

Hacia final de siglo, de la mano vy la letra de Rubén Dario, surge el Modernismo.
Preciosismo y simbolismo resumen la nueva estetica. Lateralmente, surgen otras dos
Iineas de creacion: el crioffismo, pontificador del realismo rural, y e sencitllismo,
una poetica de lo popular que recorren la primera década del Siglo XX.

Entre los afos 1920 y 1930, dos grupos literarios motivaron mas leyendas que
vanguardias: llamados los de Florida y los de Boedo, no marcaron dos actitudes
- ——— | estéticas bien definidas y concretamente asumidas, pero pasaron a la historia de la

. literatura nacional como dos vertientes opuestas, nacidas del Martinfierrismo. El
M panorama de la poesia lirica aumenta las manifestaciones de su paisaje.

Asimismo, en estos comienzos de! siglo XX argentino, se creyd que la literatura debia
QE g' consagrar el uso culto del idioma. Solo décadas mas tarde sera posible ver en la

literatura no ya un patrén de lengua estable y modélica sinc un trabajo con sus
. limites. A partir de la década de 1920, y sobre todo en la de 1960, la literatura
‘ argentina se reconfiguré alentando la indagacion de la oralidad y el productivo
' . ————-l1 | contacto con otros discursos sociales y artisticos.

Las Ultimas deécadas del Siglo XX dan cuenta de la reescritura de la historia, de
construcciones y reconstrucciones identitarias, entre ellas la aparicion de la voz de
genero, y de variadas polémicas estético-literarias.

Estas y otras cuestiones sefialan el interés de leer y estudiar la literatura argentina
vinculandola a la reflexion sobre los lenguajes. En primer lugar, para advertir como
elia encarnd distintas variantes, desde la regida por una idea de lengua modelo hasta
textos concebidos come campo de pruebas del lenguaje y de la literatura nacional. En
segundo lugar, para sefalar [os aspectos de tradicién e innovacion, En tercer lugar,
para plantear el problema de la especificidad de una literatura nacional y cémo
registro la presencia de otros discursos, como los absorbio y transforma en el interior
de las obras.

La lectura vy andlisis de textos de la Literatura Argentina, desde abordajes criticos
integrados e integradores, nos conduce a la identificacion de constantes y variables
gue definen su impronta como literatura nacional inmersa en el flujo de nuestra
historia y nuestra sociedad.

Expectativas de fogro:

« Reconocer e identificar los modos especificos de manifestacion y alcances de la
literatura argentina en la primera mitad del siglo XX.

« Identificar los modos en que tales reflexiones se relacionan con la practica
literaria.

« Disenar la linea temporal en la que se grafiquen los hitos dentificados con
A indicacion de las influencias mutuas, corriente filosofica imperante y a
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i permanencia en el tiempo de cada poética.

» Valorar el aporte de estas reflexiones en su contexto de produccidn, tanto en
su relacion con los fendmenos emergentes del sistema como en cuanto a su
significado en la evolucién expresiva individual del autor.

= Establecer relaciones entre las poéticas de los autores estudiados.

o Apreciar las peculiaridades de la literatura argentina en sus relaciones con la
tradicidn cultural hispanoamericana y universal.

e Adquirir destreza en el manejo de la bibliografia general y especifica.

o Desarrollar el espiritu critico y reflexivo sobre la produccidn literaria argentina

Descriptores:

Ejes de periodizacion critica de la literatura y cultura argentinas Siglo XX,
La conmocidn eurcpea vy la urbe cosmopolita argentina. La oposicion campo-ciudad en
la literatura argentina. El publico literario y los procesos de produccion.

La experiencia estética en el siglo XX.

La apropiacion de la influencia de la escuela francesa. La nueva estética del
Modernismo en la Argentina. El impacto de la lengua literaria. El abordaje de los
generos.

La consolidacion del realismo.

El relato de formacion. Aprendizaje moral y laboral del resero. Escuela/vida-calle y
gjemplaridad/antiejemplaridad en la formacion del sujeto social urbano. El “realismo
visionario”. La mitificacion criollista.

Las especies dramaticas.
La construccion del teatroc argentino.

El senciltismo lirico.

La influencia vanguardista.
El surrealismo. Las poeticas de autor.

29, Sociolingiliistica

Formato: seminario

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: tercer ano, segundo cuatrimestre

Carga Poraria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales

7
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_‘,llfCampo de estudio de la Sociolinglistica. Su ubicacién dentro de las Ciencias del
Lenguaje. Objetivos, campos de accion y metodologia. Conceptos de variedad
linguistica y variacion de una lengua.

| Factores Sociales y Variedades Lingliisticas.

Estatus de las lenguas. Norma y registro. Lengua estandar y dialecto. Variedades
lingiiisticas del espafiol. Fendmenos derivados del contacto de lenguas. Fenomenos
derivados del contacto de sistemas. Variedades gue surgen del contacto entre
lenguas. Bilinglismo. Digiosia y poliglosia. Eleccion, mantenimiento y sustitucién de
i una lengua.

El Habla como Interaccion Social.
Situacion comunicativa. Competencia linglistica. Poder vy solidaridad. Cortesia.
Identidad vy actitud lingUistica.

Lenguaje, Cultura y Pensamiento.
Etnografia del habla. Relatividad linglistica y cultural. Los prototipos.

30. Sociologia de la Educacion

g&_@j’ . | Formato: mddulo

| | Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: tercer ano, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

. Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

La Sociologia de la Educacién es una disciplina que aporta al desarrollo de una actitud
critica y reflexiva acerca de la educacion y el papel que el sistema educative ha
cumplido y cumple desde su conformacién hasta la actualidad.

Durante su historia, la Scciologia de la Educacion ha preducido debates que marcaron
gpocas y diercn fundamento a la elaboracion de politicas educativas.

Es por eso de fundamental importancia que los futuros docentes puedan superar los
conceptas propios del sentido comun y construir una vision critica y reflexiva acerca
. de los proyectos educativos pasados y presentes.

Expectativas de logro:

« Comprender los diferentes paradigmas tedricos de la Sociologia de la
Educacion.

« Analizar los conceptos centrales utilizados en cada uno de ellos.

« Relacionar estos paradigmas con los modelos y las politicas educativas

« Valorar la capacidad transformadora de la educacion y su papel en la
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Descriptores:

El paradigma estructural funcionalista

Conceptos clave: status rol, valores, estratificacion.

Las versicnes optimistas. La teoria del capital humano. La teoria de fa movilidad social
y 1a igualdad de oportunidades

La crisis provocada por el informe Coleman.

El paradigma socio critico

Conceptos clave: clases sociales, conflicto, reproduccion, hegemonia y
contrahegemonia.

Las versiones reproduccionistas. Aparatos ideologicos de Estado. La violencia
simbdlica. Las redes escolares.

El nuevo paradigma basado en la teoria de la hegemonia. Las posibilidades de cambio
desde el interior del sistema v el rol fundamental del maestro. Resistencias y
alternativas.

Los aportes de la sociologia de la educacién en América Latina y Argentina
La teoria de la educacién popular de Freire.

Aportes de la sociclogia de la educacion en las problematicas de fracaso escolar,
desigualdades sociales y educativas, curriculo oculto, profecias autocumplidas, etc.

31. Analisis del Discurso

Formato: maodulo

Régimen: anual

Localizaciaon en el disefio curricular: tercer ano

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa

El modulo Andlisis del Discurso es una introduccion al estudio del texto y del discurso,
abordados desde una perspectiva analitica descriptiva y explicativa para reconocer las
relaciones internas y externas que se manifiestan en los discursos, entendidos como
practicas sociales complejas, a través del analisis de los procesos de comprension y
produccion, de la constitucion textual estructural, de las funciones discursivas que
desempenan y de los procedimientos lingiisticos de la enunciacion, con el objetive
ultimo de lograr que los futuros profesionales de la lengua, en su papel docente,
puedan profundizar su formacién disciplinar en el reconocimientc de que deben
ensefiar para formar buenos lectores, escritores y ciudadanos criticos los cuales,
concluida la educacion obligatoria, ingresan en la vida laboral y/o en la formacion
profesional.

' Respecto del analisis de los procesos de comprension y produccion, se aplicara en el
analisis discursivo la distincion ya estudiada en Semdntica entre lo que se dice (acto
| de habla locutive), la intencion con que se dice (acto de habla iocutivo) y el efecto
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logica como expresidn de la subjetividad en distintos textos.

« Analizar el principio de cooperacién y las implicaturas no convencionales en
diferentes enunciados.

« Reconocer generos discursivos, subgéneras y secuencias textuales.
« Interpretar el uso de procedimientos retoéricos en textos breves.

e Delimitar estrategias adecuadas para la mediacidn de los contenidos vy
procedimientos del analisis del discurso en la ensefianza del nivel secundario.

» Argumentar por las causas la necesidad de una formacién sdlida en el analisis
del discurso coma compenente necesaric en la ensefianza de la lectura y de la
escritura.

» Desempenarse en forma correcta y adecuada en lengua oral y escrita, tanto en
los procesos de comprension como de produccion.

Descriptores

El analisis del discurso en la ciencia lingiiistica contemporanea

: %/” Surgimiento del analisis del discurso coma préctica social en el siglo XX. La necidn de
L LA discurso. Unidades de analisis. Disciplinas implicadas en el andlisis del discurse.
e Lineas de ahordaje. La obtencion y el tratamientc de los datos orales y escritos.
M@._, Analisis de la comunicacion lingiiistica: discurso oral y discurso escrito. La

enunciacion en la lengua

La comunicacion linguistica: sus factores constitutivos. Los esquemas de Ia
comunicacién de Biihler y de Jacobson. Criticas al modelo de Jacebson por Kerbrat-
Orecchioni: las fases de emision y de recepcion. Ei ambito de la recepcion y las
distintas categorias de destinadores. La situacidn de enunciacidn en la modalidad
oral y escrita. Practicas discursivas orales y escritas. La adquisicion de la competencia
oral y de la competencia escrita. Aspectos psicosociales de la actividad oral y escrita.
Elementos no verbales de la oralidad (proxémicos y cinésicos) y de la escritura.
Elementos paraverbales de la cralidad: voz y vocalizaciones. E! paratexto en la
lengua escrita. Caracteristicas lingUistico-textuales del discurse oral v del discurso
escrito.

Analisis del contexto discursivo

La nocion de contexto en el analisis del discurse. La deixis enunciativa: tipos y
funciones. Analisis de los diferentes empleos de las personas en espafiol y la relacién
con los tipas de discurso. La deixis y la anéfora pronominal, nominal y adverbial. La
deixis temperal: tipos de indicaciones temporales. La deixis espacial: clases. Las
dimensicnes del contexto.

Analisis de las personas del discurso

La inscripcidn de la persona en el texto: ausente, primera y segunda, referencia
léxica, los papeles de emisor y receptor. La polifonia: voces y discurso referido
mediante citas abiertas y encubiertas.

Analisis de las relaciones interpersonales: cortesia y modalizacion

El contrato comunicativo y los ejes de la relacion interpersonal. La persona social:
nocion de imagen. La cortesia. La expresion de la subjetividad a través de la
modalizacion: modalidad ldgica, la modalidad en el usc linglistico, la expresion

7
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lingiiistica de la modalidad.

Analisis de los fines discursivos y los procesos de interpretacion

Las finalidades: metas y productos; finalidades globales y particulares. Los
contenidos implicitos y su interpretacion: las presuposiciones y el conocimiento
compartido; la intencionalidad en los actos de habla; el principio de cooperacion vy las
‘mplicaturas no convencionales; el principio de relevancia o pertinencia. La
transgresidn de las normas: defitos discursives, los malentendidos y el humor.

Analisis de la textura discursiva

La coherencia pragmatica y de contenido. La cohesidn y sus mecanismos:
procedimientos [éxicos y gramaticales de mantenimiento del referente; el avance de
la informacion y el uso de marcadores y conectores.

Analisis de los géneros, subgéneros y secuencias o modos de organizacién
discursivos

El concepto de género: la retdrica y la teoria de la literatura; los géneros en la tecria
bajtiniana; los estudios del folklore y la etnografia de la comunicacion; propuesta
integradora para el analisis de los géneros. Los tipos de textos: la linglistica del
texto y las tipologias textuales. Concepto vy tipos de secuencias discursivas; |a
narracion, la descripcion, la argumentacién, la explicacion y el didlogo.

Analisis del registro y los procedimientos retéricos

Conceptos de registro y procedimientos retoricos. Analisis interpretativo de figuras de
palabras. Analisis interpretativo de figuras de construccién. Analisis interpretativo de
figuras de pensamiento. Andlisis interpretativo de figuras de sentido.

32. Didactica de la Lengua

i Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefio curricular: tercer afio

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas citedra semanales

Carga horaria para el equipo docente: 6 hs horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

La Didactica de la Lengua como objeto de conocimiento remite necesariamente a un
analisis reflexivo de diferentes enfoques tedricos y sus implicancias didacticas,
especialmente en el contexto de una escuela secundaria actualmente en un procese de
transformacion y legalmente concebida como un derecho y como parte de la educacion
obligatoria. Se constituye, entonces, en un espacio de debate que permite tensionar los
lugares comunes gue obturan frecuentemente la reflexion sobre practicas y experien-
cias educativas,

Los desarrollos didacticos para la formacion discursiva y linguistica de los estudiantes

de la escuela secundaria seran objetos de estudio. Se analizaran las propuestas curri-
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culares vigentes y se sistematizaran metodologias de ensefianza y evaluacién que
atiendan a diferentes contextos escolares, a la diversidad de los sujetos de aprendizaje
y a los aportes y posibilidades educativas de las nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacion.

Se trata de pensar el campo tedrico de la Didactica de la Lengua como una cons-
truccion histdrica que en estado de debate y desarrollo permanente habilita estra-
tagias posibles de intervencion profesional. Se abordaran marcos tecricos, estrate-
gias de ensenanza y aprendizaje, recursos y materiales y criterios de evaluacion

en el campo de las didacticas especificas de la lectura, la escritura, del desarrollo
de la tengua oral, de la reflexion sobre la lengua, los textos y los contextos,

de {a alfabetizacién académica y de las TIC en relacion con los aprendizajes linglis-
ticos.

Expectativas de logro:

e » Conocer los debates actuales sobre la didactica de la lengua.

- » Desnaturalizar conceptos, propuestas metodoldgicas vy  cristalizaciones
%j curriculares ya instaladas y que operan como obstaculos a la hora de revisar
é experiencias y practicas docentes.

I - . g . - .
@ | » Desarrollar estrategias didacticas para la ensenanza y evaluacion de la lengua
oral, de la lectura, de la escritura y de |a lengua como sistema en diferentes

— - contextos escolares.

+ Incorporar estrategias y recursos de las TIC para la ensehanza de la lengua
en la escuela secundaria.

Descriptores:

Campo y objeto de la Didactica de la Lengua.

Breve historia de su ensenanza en Argentina. Actuales enfoques metodoldgicos.
Politicas educativas respecto de la Lengua. El curriculum de Lengua y su desarrollo
en ¢l contexto escolar. Programacion didactica: propédsitos, seleccion y organizacion
de los contenidos, recursos didacticos, evaluacion, Las TIC y la ensefanza de la
Lengua.

La comunicacion oral,

Caracterizacion. Funciones, situaciones, generos discursivos, competencias vy
estrategias involucradas. Criterios de correccién y adecuacién. La interaccion oral, la
comprension oral o escucha y la produccion oral como procesos de ensefanza.
Planificacién, ensefanza y evaluacion de la comunicacion oral. Criterios e
instrumentos de evaluacién. Procesos de metacognicidon. Las Tic y otros recursos
didacticos.

La lectura.

Modelos de comprension lectora. La ensefianza de la lectura: para qué leer, que leer
y como leer. Ensenar a leer y formar un lector. Tipos de lectura. Pactos de lectura.
Estrategias de busqueda, seleccion, interpretacion critica y reorganizacién de
informacion. Buscadores, bibliotecas virtuales, programas informaticos para
desarrollar y evaluar la comprension lectora. Promocion de la lectura. La lectura oral.
Criterios e instrumentos de evaluacion.

La escritura como practica social.
Funciones, géneros discursivos, representaciones sociales. La escritura como
photeso: modelos tedricos v su proyeccion didactica. Diagndstico de las principales
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1 dificultades en la escritura de los alumnos. La intervencién docente y la puesta en
juego de estrategias didacticas para la enseflanza de la escritura. Criterios de
evaluacion. El trabajo con borradores. La escritura creativa. Talleres de escritura. Las
TIC vy la ensefanza de la produccion escrita: nuevos formatos, el procesador de
textos y sus ayudas, la posibilidad de participar de una comunidad discursiva.

La competencia comunicativa y su relacidon con la competencia lingiistica.
La competencia discursiva. Didactica de los aspectos discursivos y textuales,
Reftexion sobre las variedades linglisticas en la escuela. El rol de la reflexion
metalinglistica. Implicancias didacticas de la consideracién de los aspectos
pragmaticos. Lugar de la normativa: conceptos de error y de adecuacion. La
ensefianza de la gramatica desde el sistema y desde el texto. El aprendizaje
significativo de la ortografia. La evaluacion: tratamiento pedagogico del error. La
autocorreccién. El léxico y su didactica. Las TIC y la ensenanza de los contenidos
lingUisticos. Sitios, recursos, programas.

34. Didactica de la Literatura

~ Formato: asignatura

Régimen: anual

Localizacion en el disefo curricular: tercer ano

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

Carga horaria para el equipo docente: 6 hs horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Ensefar literatura implica necesariamente desarrollar una practica de lectura y una
reflexion sobre la misma que garantice el derecho de acceso al patrimonio cultural.
La educacidn literaria de los jovenes integra aspectos afectivos, perceptivos,
' cognitivos gue promueven un lector participante y critico. Se proporcionaran al
. futuro docente estrategias didacticas para promocionar el encuentro personal con la
literatura, la articulacidn de la literatura con otros discursos sociales y culturales, el
desarrollo de estrategias lectoras especificas de la préctica literaria y el desarrolio de
capacidades analiticas que involucren categorias y conceptualizaciones literarias y el
dominio de las convenciones,

La literatura requiere un tipo particular de lectura que propone formas particulares
de relacionarse con el conocimiento estableciendc un pacto particular: el pacto de
ficcién. Formar un lector literario impiica centrarse en este proceso. Recordar,
imaginar, fantasear, pensar, asociar, reflexionar son actividades que permiten
" interactuar con el texto literario. Se trata de habilitar lecturas compartidas vy
comentadas, compartir y cotejar distintas interpretacicnes segun las experiencias de
lectura, de vida y de recorridos culturales previos. La lectura es una manera de
participar activamente en la sociedad v en la cultura, pene en juego saberes sobre &
lenguaje mas vinculados a su caracter social.

23 MAR 2012

LaJiteratura es un discurso de alte_impacto para los lectores en el sentido en que |
¥
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pone en crisis su manera de ver la realidad a través de las distintas maneras en que
se la reelabora y reinterpreta. Los lectores indagan acerca de lo posible o o
imposible, toman posicion frente a lo leido. Encontrarse con un texto literario suele
ser una experiencia intensa y en ocasiones decisiva para el destino de los lectores,
especiaimente en la etapa formativa de la escuela secundaria. En este sentido, se
abordan los criterios de seleccion de lecturas para formar un lector en la escuela
secundaria que le permitan iniciarse en las posibilidades infinitas de lectura que le
permite el universa literario.

A partir del estudic reflexivo de las propuestas curriculares vigentes, se
sisternatizaran metodologias de enseflanza y evaluacidén que atiendan a diferentes
contextos escolares, a la diversidad de los sujetos de aprendizaje y a los aportes y
posibilidades educativas de las nuevas tecnologias de la informacion vy la
comunicacion.

Expectativas de logro:
« Conocer el debate actual sobre la Literatura y su ensefanza.
« Analizar las prescripciones curriculares acerca de la literatura y su ensenanza
+ Apropiarse de estrategias de ensenanza tendientes a formar lectores.

» Desarrollar criterios de seleccidn del canon segun edades, contextos vy
experiencias previas de los alumnos.

» Desarrollar capacidad y criterios para la organizacién de un programa de
literatura,

« Desarroilar estrategias didacticas para la ensefanza y evaluacion de la
Literatura.

« Explorar recursos didacticos adecuades para la ensenanza y el aprendizaje de
la literatura, especialmente de las TIC.

Descriptores:

La ensenanza escolar de la literatura en la Argentina.
Breve historia. Debate actual sobre el papel de la Literatura en la educacion
obligatoria. Revision de los modelos didacticos en la ensefanza de la literatura. El
papel de la historia de la literatura, de los géneros literarios, del comentario de
textos, de la critica literaria, de los recursos y convenciones.

La competencia estético-literaria.

Adopcion de diferentes posturas de lectura (eferente y estética). El papel de la
textoteca y de la biblioteca en la formacion de un lector. Criterios y modelos de
analisis literarios. Factores que inciden en el desarrollo del habito lector. Programas,
estrategias y recursos de animacion a la lectura. Talleres literarios.

El canon literario escolar como construccion socio —historica-cultural y
como norma.

Canon, centralidad y margenes. Los docentes como actores en la construccion del
canon escolar. La literatura para jévenes. Criterios para la seleccion de lecturas.
Inventarios.

Las prescripciones y sugerencias para la ensenanza de la literatura. Una

yZ
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..}11 las ideas de una manera clara y convincente en forma oral y escrita constituye,
ademas, una condicion indispensable para el desempenc profesional, el crecimiento
perscnal y €l ejercicio de una ciudadania responsable.

Si a traves de la palabra el hombre intenta comprender al mundo, pensar y expresarse
a los demas, solucionar sus problemas elementales, transmitir sus ideas a otros, pero
la idea que se quiere transmitir transita carriles desconocidos para hacerse coherente
y facil de entender, quedard a mitad de la comunicacion, o lo que es peor,
incomunicado.

Esta unidad curricular pretende desarrollar, entonces, la competencia comunicativa
oral del futuro docente y el formato taller es propicic para que los contenidos
conceptuales sean abordados en funcidn a las practicas orales, siendo asi el marco
para promover 1a reflexion de la propia practica. Consecuentemente se espera que el
contenido en general sea una secuencia complejizada y creciente, sustento o soporte
de un mejoramiento inmediato de |a practica oral a corto plazo, que genere en el
alumno la capacidad de reflexionar como ser social, pensante y critico sobre la
importancia de la construccion del propio discurso, de tal manera que adquiera
simuitdneamente estrategias didacticas para generar los mismos procesos en sus
alumnos de nivel secundario.

pTT T
, T *i Expectativas de logro:
i %4 ’ « Establecer un espacio de discusion tedrica permanente scbre la Oralidad.
(2(/(6 « Desarrollar significativamente la competencia comunicativa a traves de la
/ aplicacion de técnicas y ejercicios practicos de oralidad.

« Poner en practica los conceptos fundamentales de la oralidad, la
argumentacion vy las técnicas de negociacién en diferentes situaciones
comunicativas.

« Formar oradores habiles a través de la adquisicion de estrategias discursivas
utiles para la defensa y exposicion oral de ideas.

+ Reconocer en la ocralidad, la argumentacion y la negociacion herramientas de
transformacion de la realidad sin recurrir a la violencia, la manipulacion vy la
coaccion en la resolucion de conflictos y disertaciones.

+ Rescatar la tradicién oral.

Descriptores:

La comprension oral de discursos sociales.
Escucha critica y toma de nota. Criterios de escucha. Evaluacion de la escucha.

La Produccion oral.
Disertacion oral. Procesos involucrados. Recursos y soportes analogicos y digitales.
Originalidad y maotivacion. Criterios de autoevaluacion.

La Interaccion oral.

Manejo de grupos. Roles y funciones. Cooperacion y cortesia. Lo vincular. Entrevista.
La conversacion polémica. Debate. Intencionalidades. Argumentacion y negociacion.
Criterios de autoevaluacion.

La lectura oral.

/
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...1if La lectura oral. Teatro leido. Recitacidn. Narracion. Manejo de la voz. La gestualidad.

Criterios de autoevaluacion.

35, Practica Profesional Docente III:
La Ensefanza y el Aprendizaje
en la Educacidn secundaria en Lengua y Literatura

Formato: taller, trabajo de campo, ateneo, seminario

Régimen: anual

Localizacion en el diseflo curricular: tercer anc

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas cdtedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 6 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefanza y el aprendizaje de Lengua y
. Literatura en la Educacion Secundaria. El futuro docente se familiarizara con
. estrategias, materiales y recursos de ensefanza y de evaluacion en las diferentes
' orientaciones y modalidades educativas y realizara pasantias en cada una de las
i instituciones educativas abordadas. Asistira al docente de Lengua y Literatura en la
! Educacion Secundaria durante un periodo asumiendo mayores responsabilidades y
: desarrollard practicas docentes integrales.

by
I

- a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller sobre Ewvaluacion de los Aprendizajes: criterics, modalidades, tipos de
instrumentos.

Taller scbre Etica Profesional Docente.

Ateneo: Andlisis de propuestas de intervencion en la Educacion Secundaria. El rol
docente,

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Comunidades de
Referencia

Observacion y analisis de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de

evaluacion, en las diferentes modalidades educativas.

Pasantias en por lo menos dos de Ias instituciones educativas abardadas: a) Asistencia

al docente de lengua y Literatura en la actividad educativa, con responsabilidad

creciente, b) Disefio y desarrolic de practicas docentes integrales {clases completas).
Desarrollo de Practicas Educativas Solidarias en las Escuelas Ascciadas y/o en las
Comunidades de Referencia.

c) Taller de integracion anual

En tanto unidad pedagogica, es ineludible premover la integralidad de! nivel en la

.y R . ]
formacion docente, por ello esta instancia se estructura desde un formato de taller
que permita la produccidn de saberes recuperando, resignificando y sistematizando |

!
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i los aportes y trabajos desarrollados en cada unc de los respectivos recorridos
académicos y en las experiencias formativas en el ISFD y en las instituciones
educativas o comunidades realizadas en el ano,

[T T Se evaluard con la Produccidn escrita det portafolios y cologuio finat de analisis del

2 Esruelas | proceso realizado.
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Caracteristicas del castellano de los siglos XIV y XV: cambios fénicos y de estructura
gramatical. El Iéxico en la Baja Edad Media. Nociones de cambio y variacidn
linglistica. La Espana judia o Sefarad: los judios y el romance hispano. Seleccionar
textos adecuados para observar los aspectos que se estudian,

El Espaniol Clasico (1500 — 1699)

Lengua y expansion politica en Espafia: unificacion politica y linglistica. El espanol en
Europa y en el Nuevo Mundo. La norma linglistica. Los gramaticos. La lengua
literaria: primer Renacimiento, Clasicismo y Contrarreforma, la época barroca.
Cambios lingaisticos en el espariol clasico: nivel fonico vocalico y consonantico, nivel
gramatical en la esfera del nombre, pronombre, articulo, verbo, adverbio y elementos
relacionales. La expansion del léxico en los Siglos de Oro. Seleccionar textos
adecuados para observar los aspectos que se estudian.

El Espaiiol en el Mundo Moderno y Contemporaneo

La norma académica, gramatical, literaria. La labor de la Real Academia. Problemas
lingliisticos del espanol modemo: reformas ortogréficas, variaciones fonéticas y
fonologicas, preblemas gramaticales y desarrollo del léxico. La comunidad
hispanohablante del siglo XX: el espafiol en el mundo. Cambios linglisticos en el
espanol comun del siglo XX en los distintos niveles. El espariol en Espana, en América,
en Guinea Ecuatorial, en Filipinas. El judeoespariol: caracteristicas. La literatura
judecespancla. Seleccionar textos adecuados para observar los aspectos que se
estudian.

37. Literatura Argentina III

Formato: modulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: cuarto afo, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 6 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 8 horas catedra semanales

| Sintesis explicativa:

| Cuando se habfa de "literatura argentind”, se la concibe como un todo integradoer de las

distintas manifestaciones denominadas "regionales”, por lo que se considera necesario
dar espacio dentro del plan de estudios tanto a la literatura mendocina, como a otras
literaturas provinciales. E! disefo de esta asignatura se propone a partir de una nocion
de literatura argentina concebida por Bernardo Canal Feijéo y desarrcllada por Gloria
Videla de Rivero y Armando Raul Bazan, entre otros: el todo nacional no se concibe
como “una abstraccion o suma de fragmentos sino como un cuerpo en el que cada
drgano cumple una funcién irreemplazable. La Nacidn abarca, incluye y unifica a las
distintas regiones en su territorio geografico y espiritual y concilia la pluralidad en |a
unidad”. Pero a la vez, esta mirada desde el todo, avanza en el enfoque de analisis de
la cultura de fas regiones, ya que lo libera de un sesgo particularista, sustentado a
veces en la legitimacion de la identidad regional o impuesto como estrategia para la

caracterizacion de un discurso “otro” desde la metrdpoli (Palermo. 1999}, para

4
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S

recanocer las aperturas y relaciones que se establecen entre las partes, desde y con el }
todo (videla de Rivero. 2004, pp. $-10; ver ademas Bazan. 2004; Palermo. 1999;
Rivas. 1991).
De este modo, se aspira a conformar de un modo mas completo el panorama de
nuestras letras a partir del siglo XX. Se advierte asimismo la falta de estudios
sistematicos sobre las literaturas de las diversas regiones argentinas, hecho que valoriza
la orientacidn propuesta en esta asignatura, vale decir, el estudio de las letras
argentinas contempeoraneas desde una mirada abarcadora.
Las Ultimas deécadas del Siglo XX dan cuenta de la reescritura de fa historia, de
construcciones y reconstrucciones identitarias, entre ellas [a aparicion de la voz de
género, y de variadas polémicas estético-literarias. Igualmente, la creciente
interdisciplinariedad del conocimiento exige incorporar también espacios dedicados a
estudiar las relaciones de la literatura con otros campos, como la historia de las ideas o
del arte argentino contemporédneo, como asi también de la literatura con el folklore o con
otras artes. De este modo, se cumgplira con una funcién hasica de la educacion superior,
cual es formar y capacitar docentes aptos para actuar con solidez profesional,
-3 responsabilidad, espiritu critico y reflexivo, mentalidad creadora, sentido ético vy
w/ sensibilidad social, atendiendo a las demandas individuales y a los requerimientos
nacionales y regionales, con especial énfasis en el rescate del patrimonio y la
trasposicidn de estos contenidos a los distintos ambitos.
;| En ese contexto se sitlan los contenidos relacionados con la literatura de Mendoza. El
- | disefic de esta unidad curricular se propone ampliar, profundizar y difundir el
conocimiento de la literatura de Mendoza, tanto en su especificidad como en su
H——— relacion con la del resto de las regiones argentinas y con el contexto
hispanoamericanc e internacional.
El creciente interés por las literaturas periféricas y regionales, desde nuevos
horizontes de comprensidn de lo regional y su relacion con lo nacional vy
supranacional, ha motivado la aparicién de varios articulos sobre esta tematica e
incluso la realizacién de encuentros cientificos que se convirtieron en un ambito de
debate profundc v enriguecedor sohre la literatura argentina desde una perspectiva
regionai.

i

Expectativas de logro:

+ Conformar un pancrama sintético de la literatura argentina contemporanea, a
partir de ia segunda mitad del siglo XX, en sus distintas regiones y a través de
distintas manifestaciones genéricas, en relacién con su contexto.

» Apreciar las peculiaridades de la literatura argentina en sus refaciones con la
tradicion cultural hispanoamericana y universal.

« Adquirir destreza en el manejo de la bibliografia general y especifica.
« Profundizar en el conocimiento de modalidades, esencias y valores nacionales.

e Adquirir las nociones basicas para el diseno de un panorama de la literatura de
Mendoza.

e Reconocer rasgos distintivos de la fisonomia literaria mendocina.

« Conocer las voces representativas de los distintos géneros en el desarrollo de la
literatura mendocina.

« Establecer relaciones con el sistema literario regional y nacional.

...
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M Descriptores:

Escritura y experimentacion.

El cuento v la poesia a partir de 1940. Cultura vy literatura de la sequnda mitad del
Siglo XX en la Argentina: temas, géneros, poéticas, genealogias, problemas tedricos.
Entrecruzamiento de codigos culturales. Cortes escriturarios de la vanguardia y la
posvanguardia.

El punto de inflexion de la década del ‘50 para la produccion literaria en la
Argentina.

El teatro y sus nuevas tendencias.

La reescritura de la historia.
Polémicas. Construcciones v reconstrucciones identitarias.

: El policial como mirada critica de la sociedad.
Problematica en torno al concepto de “lo policial”. Caracteristicas del género. Etapas de
la narrativa policial argentina y su reformulacién regional. Los antecedentes periodisticos.

}ZL(E La reflexion critica y el abordaje del ensayo en la literatura argentina.

La voz de las mujeres en la literatura argentina.
Representacion del paisaje v del mundo femenino. Simbolos. Técnicas narrativas.

Los conceptos de zona y de region en la literatura.

Aproximaciones a las literaturas regionales. Relaciones con el sistema literario
regional y nacional. Caracteristicas socio-ambientales. Unidad y diversidad regional,
Panorama de las letras de la regién.

Literatura de Mendoza

Rasgos de la fisonomia cultural mendocina. Etapas en la historia cultural de
Mendoza. La lirica cuyana. La narrativa mendocina contemporénea. Modalidades de
la ficcion. Narrativa de inspiracion folkldrica. Narrativa de intencidn social y politica
mendocina. La narracién historica en la region cuyana. El cultivo de lo fantastico en la
literatura cuyana. El genero policial en la narrativa mendocina.

38, Teoria Literaria

Formato: modulo

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: cuarto afo, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 7 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

#

/...
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jyLos estudios literarios sustentan la existencia de una entidad identificable con la
palabra Literatura. La demarcacidn de su campo intenta despejar y aclarar el alcance
de los estudios literarios. E! lenguaje literario es objeto de estudio también de otras
disciplinas, comparte la mirada de la linglistica, la filosofia, la semidtica, la
hermenéutica, entre otras. En la obra literaria confluyen valores textuales, linglisticos,
pragmaticos y extra textuales, historicos, soclales, psicolégicos, entre otros, que
determinan que un mensaje verbal funcione como objeto artistico. Es un campo de
estudios necesariamente pluralista e interdisciplinar

El sigio xx tiene para la teoria literaria una importancia singular porgue es el siglo de
su constitucion como ciencia auténoma, desgajada del tronco de la estética, en que
vivié albergada, y porque es el siglo en que obtiene su mayor desarrollo en estudios
especializadas, dedicados a ella.

La teoria literaria del siglo xx nace en un amplio contexto epistemoldgico que permitid
el desarrollo especializado de diferentes saberes humanisticos, vinculandose cada uno
de ellos a un discurso cientifico particular. El nacimiento de la Literatura como objeto
gue se pretende de una teoria y una ciencia propias transita paralelo a la constitucién
de la lingtistica, de la sociologia, del psicoandlisis, de la antropologia, la semiotica. Lo
literaric se entiende como un modo de producirse el lenguaje, de recibirse, de actuar
en el seno de una cuitura. El contexto de produccion y el de recepcidn han dejado de
considerarse accesos "extrinsecos" al hecho literario. La Teoria Literaria es en una
disciplina fundamental que debe praoveer conceptos y categorias basicas al futuro
docente de Lengua y Literatura para el enfoque analitico de los textos. Se intenta
trabajar una perspectiva critica desde la teoria hacia la aplicacién en las obras
especificas, ya que se entiende el rol del futuro docente como mediador que abre
espacios para la lectura; que genera una mirada critica y pone a disposicion del
alumno un fegado cultural, historico y social,

b

7

X!
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El formato madulo permite focalizar los temas y problemas como hilos conductores
de diferentes perspectivas tedricas. El abordaje desde distintos puntos de vista
permite tomar posicion y establecer relaciones con otras alternativas.

Expectativas de logro:

«  Conocer los principios epistemologicos y tedricos de los estudios literarios.
s Delinear y reconocer las corrientes de la Teoria Literaria del siglo XX.

o Focalizar los temas y problemas de los estudios literarios.

s Profundizar en la lectura y analisis de la obra literaria.

e Abordar el analisis de los textos literarios desde distintas corrientes.

Descriptores:

El campo de la Teoria Literaria.
Posibilidades del conocimiento cientifico de !a Literatura. Historia de la Literatura, la
critica literaria, poética.

Corrientes de Teoria Literaria desde el siglo XX.

Formalismo ruso, New Criticism, Estitlistica, Estructuralismo, Semidtica,
Psicoanalitica, Sociologia, Recepcién.  Postestructuralismo:  Deconstruccion,
Feminismo.

Autor, lector, texto, interpretacién, construccion ficcional en los discursos
literarios.

G

...



oy 23 MAR 2012

il 2107 -
GOBIERNO DE MENDQZA RESOLUCION Ne
Direccion General de Escuelas I ) 28 3
ANEXO

Expediente N° 2497-D-12-02369

~ JiNarrativo, lirico y dramatica. interpretacion del texto literario: la hermenéutica.

El discurso narrativo: narracion y narratividad. Narratologia. Modelo actancial. El
narrador, perspectiva y focalizacion dei discurso, acciones y funciones, el personaje,
el tiempo y el espacio.

El discurso poético: funcion poética del lenguaje, estrato fonico, sintactico y
semantico.

El discurso dramatico; el teatro como texto y representacion. Formas tradicionales y
renovacion del siglo XX. La accién dramatica, formas del lenguaje dramatico. Tiempo
en el teatro. Espacio y representacion: ambitc escénico. Comunicacién, mediacion y
recepcion del espectaculo

39, Alfabetizacion

| | Formato: modulo
W
/ “ Régimen: cuatrimestral
T
uu\% Localizacion en el disefo curricular: cuarto afo, primer cuatrimestre
gl T
! Carga horaria para el/la estudiante: 5 horas cadtedras semanales

. Carga horaria para elfla docente formador/a: 7 horas catedras semanales

Sintesis explicativa:

La inclusion de la unidad curricular Alfabetizacion en el disefio curricular de
profesorados de nivel secundaric en Lengua y Literatura pone de manifiesto un
importante avance en cuanto a las miradas sobre la formacion docente vy sus las
responsabilidades hacia el sisterma. Histdricamente, el roi de alfabetizar en la
Argentina ha sido atribuido a las instituciones escolares, principalmente al nivel
primaric y este mandato interpela directamente al nivel superior, que asume la
formacion de maestros y profesores.

Los contenides de la alfabetizacion en sus diferentes etapas no han sido hasta el
momento abordados con la especificidad requerida en los profescrados de Lengua y
Literatura y esta situacién genera, comc lo mencionan numerosas investigaciones,
contradicciones, pluralidad de marcos e incoherencias entre esos marcos y las
practicas pedagdgicas propuestas, tanto en las experiencias de formacién inicial
docente como en las que ios y las docentes desarrollan en las aulas.

Para el desarrollo de esta unidad curricular es pertinente definir la alfabetizacion como
un proceso, que se inicia en la muy temprana infancia y se extiende y cemplejiza a lo
largo de toda la vida. Las etapas iniciales del proceso se especifican como aquellas
experiencias, generalmente institucionalizadas, que permiten a nifios y nifas
aprender a comprender y utilizar la lengua escrita y construir una relacion con la
cultura letrada. Ese aprendizaje no es una consecuencia natural del desarrollo ¢ la
maduracion ni tampoco de la simple inmersién en un ambiente letrado, sino que’
requiere de fa intencionalidad educativa y de estrategias didacticas apropiadas, es
decir, de la ensefianza. Por esta razon la unidad curricular destinada a abcrdar la
alfabetizacién es una problematica que se debe enfocar desde los marcos teéricos que |
dan cuenta del estado de situacin sin eludir su complejidad. Para lograr que 1os |

¥
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il marcos tedricos impacten en las propuestas pedagdgicas, €l modulo de formacidn
debera atender especialmente al problema metodologico.  En este sentide es
importante que los estudiantes del profesorado conozcan los fundamentos, aportes y
problemas que los métodos formulados para la alfabetizacion han presentado a lo
largo de la historia; que observen y discutan las practicas de alfabetizacion inicial y
avanzada en las instituciones gue frecuentan durante su trayectcria de formacién
profesional; que sean capaces de objetar la reproduccion de aquellas cuya falta de
pertinencia esta comprobada; que puedan aprender y ensenar intervenciones
reparadoras de los procesos de alfabetizacion empobrecidos, que se manifiestan en
estudiantes de todos los niveles educativos. Es especialmente significativo gue el
profesor de Lengua y Literatura encare acciones vincuiadas con el problema, porgue
el desempefio linglistico en contextos disciplinares especificos se ensefia y se
aprende.

La alfabetizacidn requiere una “perspectiva integradora”. Se debe poner a disposicién
de los alumnos del Gltimo afo del Profesorado un enfoque basico que recupere los
marcos tedricos e involucre tres tipos de conocimientos: sobre la escritura, sobre el
sistema de escritura y sobre el estilo del lenguaje escrito. Por ello, en esta Unidad
—  ——1 | Curricular el futuro docente analizara los fundamento tedricos de los distintos
C_ _] enfoques de la alfabetizacion y sus propuestas metodolégicas, se formara para la

_ seleccidon y secuenciacion de contenido y la practica educativa en aulas, identificando
éﬂ las intervenciones pedagogicas mas adecuadas, atendiendo a los diferentes contextos
Te—r——— |y sujetos: contexto de interculturalidad, aulas de multigrado, alfabetizacion de
m adultos, necesidades educativas especiales.

Esta Unidad Curricular debe articular con Didactica de la Lengua y con Practica
Profesional Docente para garantizar la formacion tanto tedrica como practica del
‘e 1 | futuro docente en el procesc de alfabetizacion en el secundaric.

Se adopta el formato de modulo, porgue representa una unidad de conocimientos
completa en si misma y multidimensionales sobre un campo de actuacion docente,
proporcionando un marco de referencia integral, las principales lineas de accidn y 1as
estrategias fundamentales para intervenir en dichc campo.

Su organizacion puede presentarse en materiales impresos, guias de trabajc con
acompanamiento tutorial, trabajos de campc y analisis de instrumentos de trabajo de
docentes y estudiantes de escuelas ascciadas.

Expectativas de logro:
» Conocer los alcances del concepto de alfabetizacion y Ia historia de la escritura.

« Comprender la especificidad del lenguaje escrito, sus caracteristicas y
diferencias con respecto al lenguaje oral y las caracteristicas del sistema
alfabético de escritura.

¢ Reflexionar sobre la alfabetizacion como derecho universal y el papel de la
escuela y especialmente de la secundaria en este proceso.

« Analizar los fundamentos linglisticos, psicolinglisticos, sociolingiiisticos v
cognitivos de las teorias del aprendizaje y la ensefianza del lenguaje escrito y
de los procesos de lectura y escritura.

e Reconocer la incidencia de diversas contextos en el proceso de alfabetizacion.

« Apropiarse de estrategias didacticas que favorecen el proceso de
alfabetizacion.

ff...
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« Comprometerse como futuro/a docente con la tarea de alfabetizar.

!

.
iy

L

e e}

Descriptores:

Historia de la escritura

E! lenguaje, un fenomeno oral y natural. La escritura: un fenomeno artificial, culturat.
Concepto de cultura: cultura oral, cultura grafica cultura audiovisual ¢ segunda
oralidad. La escritura alfabética. la escritura como tecnologia. La escritura
reestructura la conciencia. La escritura y la modernidad. De la escritura oral a la
lectura silenciosa y rapida. La notacién y la diagramacién grafico-especial.

Concepto de alfabetizacion

Los cuatro niveles de adguisicion y dominio de la lengua escrita formulados por Wells:
gjecutivo, funcional, instrumental y epistémico. Definicién de alfabetizacion de la
UNESCO. Analfabetismo purc y funcional. Alfabetizacion emergente, inicial, avanzada
y académica. La alfabetizacidén en las Nuevas Tecnologias. Alfabetizacién en lengua
materna y en una segunda lengua. Tres tipos de conccimientos que supone la
alfabetizacion: a} conocimiento sobre la escritura, b) conocimiento sobre el sistema de
escritura y €} conocimiento sobre el estilo del lenguaje escrito.

La alfabetizacién como aprendizaje escolar

Funcion social de la lengua escrita. El rol de la escuela y del docente en el proyecto
alfabetizador. Contenidos curriculares de alfabetizacion, articulacién con la primaria y
con el nivel superior.

Didactica de la alfabetizacién

Teorias y métodos de alfabetizacion. Estrategias de intervencion docente, Desarrotio
de secuencias didacticas, Materiales de desarrollo curricular. El papel de la biblioteca
en el proceso de alfabetizacion. La evaluacion y el papel del error constructivo.

Modalidades de alfabetizacion en distintos contextos y a distintos sujetos
Contextos socioculturales de alfabetizacion. La alfabetizacién en contexto de
intercuituralidad. La alfabetizacion de adultos. La alfabetizacién en el aula de
multigrado. Problemas de dislexia. Secuencias y estrategias didacticas, materiales y
recursos de aprendizaje adecuados a contextos y sujetos.

40, Literatura Opcional II -Inglesa-

Formato: taller

FCarga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

Régimen: cuatrimestral

Localizacidn en el disefio curricular: cuarto afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el equipo docente: 6 hs horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

La literatura es el reflejo de la historia de un pueblo y a través de ella cobran vida

a
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grandes hechos historicos y sociales que han hecho a la evolucidn de la vida social y
cultural de distintas civilizaciones.

Las literaturas de Gran Bretafia y de los EE.UU. de Norleamérica representan la
manifestacién artistica de culturas que si bien en algun momento de su historia
reciben la influencia del mundo latino, a diferencia de lo que sucede con las literaturas
espanola, francesa, italiana y latinoamericana, son producto de otras maneras de
concebir el mundo, evidenciadas en una lengua y cultura diferentes. Su estudio
permite al futuro docente establecer relaciones de semejanza y diferencia que
enriquecen su enciclopedia de lector critico.

Asimismo la unidad curricular propone el analisis de las ideologias que sustentan las
obras literarias que pertenecen al area anglosajona a fin de complementar las
analizadas en otras literaturas de raigambre predominantemente latina.

El desarrolic de este taller permite a los/as estudiantes del profesorado visualizar a la
literatura como una construccion dindmica que admite sucesivas y diferentes miradas,
que deben dirigirse también a otros discursos sociales de los que se nutre y a los que
responde, como también reflexionar sobre la construccion de un saber que trasciende
la memoria de anécdotas y vidas de escritores para ponerio en relacién con sus
contextos de produccion, de recepcion y, sobre todo, con los sentidos que conforman
una red de interpretaciones en diferentes niveles culturales.

Se busca ubicar a losfas futuros/as docentes en las tradiciones histdricas de los
pueblos de habla inglesa con el objeto de explicar sus procesos en articulacion con las
producciones literarias de cada epoca.

Expectativas de logro:

« Comprender y valorar obras y autores sobresalientes de las distintas épocas y
movimientos historico-literarios.

« Abordar criticamente las obras mas representativas de las literaturas de habla
inglesa contextualizadas historica, social y politicamente.

« Comprender la cultura e idiosincrasia de los pueblos de habla inglesa gue se
manifiesta en su literatura.

« Analizar las producciones literarias de lengua inglesa desde una perspectiva
historica y su influencia en nuestra realidad.

Descriptores:

Movimientos literarios y escuelas representativas de la literatura britanicas
desde 1a edad media al Siglo XXI.

Movimientos literarios vy escuelas representativas de la literatura
estadounidense desde el siglo XVIII al Siglo XXI.

Analisis literario de un corpus de obras representativas de autores de cada
siglo /movimiento/ escuela.

Caracteristicas de la sociedad y la cultura britanica y estadounidense
manifiesta en los textos literarios, e influencia en nuestro pais.
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40. Literatura Opcional II — Alemana/Austriaca-

Formato; taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: cuarto afo, sequndo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas cétedra semanales

Carga horaria para el equipo docente: 6 hs horas citedra semanales

Sintesis explicativa:

E! estudio de la Literatura Alemana en Argentina se ha ido desarrollando sostenida y
vigorosamente desde fines del siglo XIX. Asimismo, se verifica afo a ano un numero
creciente de estudiantes de Letras gue optan por la materia en las diversas unidades
académicas que la ofrecen. Este hecho responde, por una parte, a la atraccidn que
ejerce sobre los jovenes una literatura tan rica y compleja como la alemana; pero
por otra, se debe a una verdadera demanda educativa, ya que se evidencia un
notable aumento de la presencia de autores y textos alemanes en los manuales de
literatura destinados a la educacion secundaria.

Las creaciones literarias en lengua alemana se destacan por su ‘influencia sobre’ y
‘refacion con’ el concierto de las tendencias artisticas y culturales en general. Por
otra parte, desde el punto de vista histdrico no puede ponerse en duda la
centralidad de Alemania en los acontecimientos que jalonaron el devenir del siglo
XX. La literatura alemana, como discurso social, no es ajena a esta situacién. Por
ello, el/la estudiante que acceda al estudio de la literatura alemana se enriquecera
necesariamente con el conocimiento del contexto historico y cultural europeo y
mundial.

En cuanto al corpus literario, resulta pertinente remarcar que, si bien toda la
produccidn literaria, desde los comienzos hasta la actualidad, goza de gran prestigio
y cuenta con numerosas traducciones al espanol, se hace imprescindible un recorte
que, de alguna manera ilustre las obras, movimientos y géneros mas
representativos.

Por esta razon, el programa mas conveniente deberia presentar una antologia
cefiida cronoldgicamente a los ultimos tres siglos y que incluyera necesariamente
algo de las ultimas producciones.

El planteo diacrénico desde el siglo XVIII rescataria no sdlo las vicisitudes historicas
de la regidn, sino que destacaria el aporte constituido por determinados
movimientos alemanes al desarrollo europeo en general, como es el caso del
Huminismo y del Sturm und Drang en el siglo XVIII o del Expresionismo en el siglo
XX. Por su parte, seria necesario destacar las ‘grandes figuras”. por ejemplo, las
grandes personalidades de Goethe y Schiller ocupan un lugar destacado, ya que en

sus obras se recoge uno de los periodos mas ricos de Ia Literatura alemana, |
conocido como “periodo artistico”, en el gue se engloban la Epoca Clasica y el
Romanticismo. Kafka es otro de los paradigmas personalisimos de la literatura en
lengua alemana, todo él un simbolo de la impronta espiritual del hombre del siglo
XX. Finalmente, a la hora de seleccionar la antologia de textos, a los movimientos
propiamente alemanes y a las grandes personalidades, hay que anadir la
coordenada del género, ya que desde la literatura germana surgen tipos textuales
propios, como la Bildungsroman (novela de formacion) y la Movelfe para la narrativa,
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el teatro épico en el drama o el {/ed en la lirica.

Por Ultimo, acercar alguna obra reciente permitiria analizar la evolucién de la
literatura en lengua alemana en relacion con la europea y latinoamericana. Esto
brindaria una vision de conjunto sobre las nuevas tendencias que determinan las
corrientes propias de las vanguardias.

El formato de taller permite varias los abordajes a través de una estructura de
presentaciones sobre autores, movimientos y generos de las fiteraturas en lengua
alemana, desplegados en una variedad tematica que abarcara la realidad social del
periodo histérico ya indicado,

Expectativas de logro:

+« Conocer los autores y obras de momentos importantes de las literaturas en
lengua alemana.

« Abordar criticamente las obras mas representativas de las literaturas alemanas
contextualizadas historica, social y politicamente.

s Desarrollar una mirada critica sobre las literaturas alemanas para que el
conocimiento de otras culturas contribuya a una mejor vision y comprension de
la propia.

« Desarrcllar las capacidades de analisis y sintesis por medio del estudio de las
obras literarias.

Descriptores:

Movimientos literarios y escuelas representativas de la literatura alemana
desde el siglo XVIII al Siglo XXI. Historia de movimientos y formas literarias
especificas.

Analisis literario de un corpus de obras representativas de autores de cada
siglo /movimiento/ escuela. E| //ed el teatro épico, la "Novelle” ¢ la “novela de
formacion”.

Caracteristicas de la sociedad y la cultura alemana manifiesta en los textos
literarios, e influencia en la cultura y costumbres de nuestro pais. Motivos y
personajes aportados por |a literatura alemana a la literatura universal. Infiuencia en
la literatura Argentina.

41. Cine y Literatura

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Carga horaria para el/la estudiante: 4 horas catedra semanales

Localizacion en el disefo curricular: cuarto afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el equipo docente: 6 hs horas catedra semanales
A R .
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Sintesis explicativa:

El predominio de la cultura de la imagen en los nifios y jovenes y el aporte de nuevas
tecnologias a las escuelas ha permitido incluir el cine como un contenido mas o como
una importante estrategia en el proceso de ensefanza aprendizaje, no sélo por su
valor en si mismo, sino por su significatividad para los alumnos.

Por otra parte, la literatura juega un rol irreemplazable en la escuela para que el nifio
y luego el joven, logren aprehender la gran diversidad del mundo circundante y
asuman una actitud critica y creadora,

Si bien la literatura y el cine tienen como finalidad principal el goce estético, no son
sélo un entretenimiento, sino que, en cuanto objetos semidticos complejos, son
excelentes instrumentos para pensar criticamente el mundo, los hechos, las cosas.

Una pelicula es un texto complejo que tiene un valor en si mismo y que debe ser
comprendido en esa complejidad de un fenguaje que le es propio y que participa de
jos lenguajes artisticos. El fendmeno artistico se caracteriza por el uso deliberado que
el emisor de un mensaje hace de ciertos elementos para que indiguen algo. El texto
artistico, segun Lotman, es un sistema semiético sumamente complejo pues todos los
elementos constitutivos son elementos de sentido. (Talens, 1983)

Tanto el film como Jla novela constituyen un texto con sus propios principios
organizadores. En ambos casos se trata de discursos narrativos. Sus estructuras son
homdlogas. En la historia se pueden distinguir episodios, actantes, programas
narrativos

La Unidad Curricuiar Cine y Literatura, se propone brindar herramientas para formar
lectores criticos de textos cinematogréficos, encontrar relaciones con textos literarios,
que no consisten solo en la adaptacidn de un obra literaria al cine, sino otro tipoc de
intertextualidades tematicas, de género, de recursos.

La inclusion de las nuevas tecnologias infermaticas permite la experimentacion con el
lenguaje cinematografico y la produccion de videos considerada no sélc como un
trabajo de produccion textual, sino también como una estrategia para trabajar con los
futuros ajumnos.

Expectativas de logro:
« Conocer elementos gramaticales y sintacticos del lenguaje cinematografico.

+ Identificar relaciones estructurales e intertextuales posibles entre Literatura
y Cine,

« Desarrollar destreza en la lectura comparativa y polisémica de uno y otro
lenguaje.

o Reconocer el texto filmico como texto artistico.

« Reivindicar la percepcion del espectader en tanto mirada consciente sobre
la mirada del film,

e Promover una actitud critica para la valoracién de una pelicula.

» Desarrollar criterios de seleccion de material cinematografico para
estudiantes de diferentes niveles.

Descriptores

Literatura y cine como lenguajes artisticos.
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Lenguaje cinematografico. Generos. Contexto de produccion y de recepcion
El relato vy la estrategia de la narracidn. Aspectos de narratologia. Las categorias de la
narracion. El tiempo y el “tempo” narrativos.

La articulacion de discursos narrativos.

Limites y encuentros entre la narrativa literaria y la narrativa audiovisual. La
construccion de la literatura y la construccidn de la imagen audiovisual. La experiencia
de la lectura. La literatura y el espectacuio. Recursos de un texto narrativo. Funciones.
Su manifestacion en el texto literario v en el cinematogréfico.

De la letra a la imagen,

El caso de la adaptacion. El guion. La adaptacién. Problematica entre la fidelidad al
original literario y la perspectiva de la reescritura filmica. La aproximacion polisémica
de la adaptacién cinematografica. La contextualizacion social, cultural y econdmica.

La literatura y el cine en el aula.

Formatos cinematograficos educativos. El cine en la escuela. Funcion. Estrategias.
Ventajas y riesgos de la insercién metodologica del cine en las clases de lengua vy
literatura. La oportunidad y la eleccion de un texto filmico para el aula,

' 42, Unidad Curricular de Definicién Institucional ' —[
Campo de la Formacion General i
Trayecto de los Funda_m_e__ntog;___Edu__(_:_a__g_i_\{q_s__________________i!

Formato: taller

Reégimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: cuarto afio, segundo cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales

Esta unidad serd definida por las Instituciones Formadoras segun las demandas
caracteristicas de su contexto y las necesidades relevadas por las mismas.

43. Unidad Curricular de Definicién Institucional
Campo de la Formacion Especifica
Trayecto de la Enseflanza de la Lengua y la Literatura

Formato: taller

Régimen: cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: cuarto afo, primer cuatrimestre

Carga horaria para el/la estudiante: 3 horas catedra semanales

f. ..
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Carga horaria para el/la docente formador/a: 4 horas catedra semanales

Esta unidad serd definida por las Instituciones Formadoras segun las demandas
caracterfsticas de su contexto y las necesidades relevadas por las mismas.

44. Practica Profesional Docente IV:
Residencia Docente en Instituciones
de Educacion Secundaria en Lengua y Literatura

Formato: taller, trabajo de campo, ateneo, seminario, residencia docente

Régimen: anual

. Localizacion en el disefio curricular: cuarto arnio

Carga horaria para el/la estudiante: 12 horas catedra semanales

Carga horaria para el/la docente formador/a: 18 horas catedra semanales

Sintesis explicativa:

Elfla estudiante realiza la residencia docente, integrando lo estudiado a lo largo de su
formacion, en instituciones de Educacion Secundaria. Analizara las problematicas
emergentes de la ensenanza de la Lengua v la Literatura en la Educacién Secundaria
en sus contextos y las buenas intervenciones educativas. Profundizard en las
condiciones sociales, politicas y culturales del trabajo docente vy los requisitos para
ingresar como docente al sistema educativo.

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador

Taller: Disenos de intervencion educativas.

Seminario: Problematicas de la Educacion Secundaria.

Taller: El trabajo docente (marcos legales, derechos y obligaciones del docente).
Estatutoc del Docente. Reglamentaciones y requisitos para el desempeno profesional
docente. Régimen de Licencias. Sindicatos, Requisitos para presentarse a un llamado.
Responsabilidad Civil del Docente.

Talleres, Seminarios y Ateneos de Definicién Institucional, para el abordaje de
problematicas emergentes de la Educacion Secundaria en los diversos contextos de
actuacion.

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Comunidades de
Referencia :
Observacion de estrategias, materiales y recursos de ensenanza y de evaluacion de

Lengua y Literatura en la Educacion Secundaria. Narraciones pedagogicas. Pasantia y

Residencia de Lengua y Literatura en instituciones de Educacion Secundaria

a) Asistencia al docente del nivel, en la actividad educativa, con responsabilidad |

creciente;
b} Planificacién y desarrollo de la Residencia Docente.
c) Desarrollo de Practicas Educativas Solidarias en las Instituciones de Educacion
Secundaria y/o en las Comunidades de Referencia.
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